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El aprender es una larga trayectoria que nunca termina. La llegada del siglo 21,
con las nuevas tecnologias, hace que ese aprendizaje sea uno pleno de retos,
interrogantes y hasta, por qué no, de temores. El bibliotecario como agente
responsable de derribar las barreras que impiden el conocimiento, tiene que ser
uno preparado, uno que acepte los retos y que vea en la tecnologia un recurso y
no un fin. Es con este pensamiento en mente que esta nueva junta directiva,
selecciond como objetivo principal, la educacion continuada del maestro bibliotecario.

Para lograr nuestro propésito, se sometié por primera vez en nuestra Asociacion,
una propuesta a través del proyecto federal Metas 2000, titulada La Biblioteca a
la vanguardia del siglo 21. La misma fue aprobada con un presupuesto de $15,960.00.
Dicha propuesta nos permitié adiestrar 192 (70% de la matricula) bibliotecarios
socios de nuestra Asociacién, Ademads, contribuyé a que pudieran asistir 262
personas a la Asamblea-Conferencia Anual 2002, pagando una tarifa mas econémica
que en afos anteriores. Se ofrecieron talleres en diferentes dreas, todos llevados
a cabo por personas especialistas en las mismas. Los talleres presentados fueron
los siguientes: Uso de Internet en la biblioteca (3 talleres) ; Uso de la tecnologia
en la biblioteca (2 talleres); Preservacion y conservacion de las colecciones en la
biblioteca escolar (5 talleres); Indizacion de recursos electrénicos: revistas (1 taller)
y Redaccion de propuestas (3 talleres). En estos talleres los socios participantes
disfrutaron de merienda, se les entregé los materiales necesarios y un certificado
de participacion con las horas contacto; todo esto completamente libre de costo.
Las evaluaciones de los mismos fueron positivas y motivadoras. Sabemos que
cumplimos nuestros objetivos y nuestros socios quedaron satisfechos.

En este nimero, BIBESCO inaugura su International Standard Serial Number
(ISSN) e incorpora varios de los pardmetros requeridos para que la misma pueda
ser indizada en el Catdlogo de Latindex. De esta manera, lograremos que BIBESCO
esté accesible a toda la comunidad bibliotecaria latinoamericana. Con estos avances,
nuestra revista sigue evolucionando para cumplir su funcién como la Revista Oficial
de la Asociacion de Bibliotecarios Escolares de Puerto Rico.

Por Gltimo, un carifoso abrazo y un eterno agradecimiento a todos los socios y en
especial a esta Junta 2000-2002, cuyo grupo de trabajo colabor6 para que este

periodo fuera todo un éxito.
Cordialmente, |
‘Mo s KAQ T~
,MLS

M. Figueroa
Presidenta 2000-2002
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Algunas consideraciones para la preservacién

de recursos informativos de bibliotecas

Por: Ana R. Cordero Agosto, MLS, Jefe-
Sistema de Bibliotecas Universidad d

Seccion de Preservacion y Conservacién,
e Puerto Rico, Recinto de Rio Piedras

RESUMEN:
El bibliotecario como custodio de las colecciones tiene la responsabilidad de prolongar la vida de los materiales y de

tomar las medidas necesarias para evitar el deterioro de los recursos; no solo para nosotros, sino

ra las generaciones futuras.

Se enumeran los factores que contribuyen al deterioro de los recursos y sugerencias para corregirlos. Finalmente, se presenta
una lista de direcciones electrénicas donde podrin acceder a informacion actualizada sobre este tema.

Cuando escuchamos el término "preservacion"
pensamos que esto es sélo para especialistas y que
nosotros los bibliotecarios no tenemos mucho que
ver con eso. Sin embargo, si lo miramos desde la
perspectiva de que somos custodios de las
colecciones, entonces tenemos que pensar de otra
manera. Por otro lado, a veces comenzamos a
preocuparnos por los recursos cuando los signos de
deterioro son visibles y buscamos alternativas
rapidas e inadecuadas para resolver el problema. A
veces es demasiado tarde, resulta muy costosa la
reparacion, no hay quien lo haga no contamos con
los recursos econémicos. Y en fin, un recurso que
pudo haberse salvado a tiempo o que pudo haberse
prevenido el daio, resulta en una perdida irreparable.

La literatura nos dice que la preservacion trabaja
con las acciones dirigidas a estabilizar rolongar
la vida del material de archivos y ZEgliotecas
mediante procedimientos tales como el
almacenamiento adecuado, el control del medio
ambiente, el uso de reproducciones en lugar de
documentos originales, etc. Fn palabras simples,
preservacion es prevenir el daio, tomar las medidas
necesarias para evitar el deterioro rapido del
recurso, es "curar en salud". En inglés utilizan el
concepto “preventive conservation” refiriéndose
precisamente a las acciones que se toman para
minimizar danos futuros. La revista APOYO 10:1,
2000, senala que la preservacién se dedica a
"mitigar los e(f]ectos del envejecimiento".
sPor qué preservar? Porque tenemos ia responsabi-
fidad de proteger, custodiar, cuidar nuestro
patrimonio no solo para nosotros, sino para las
generaciones futuras. "It cannot be easily predicted
what will be of interest to researchers in the future.
Preserving current collections is the best way to
serve future users". Porque seria un pecado echar
a la basura el dinero invertido en la adquisicion y
preparacion de los recursos para luego dejarlos
perder. "Economically, libraries cannot afford to let
their holdings wear out prematurely. Replacing library
material, even when possible, is expensive. Preservation
makes good economic sense". (IFLA Principles for the
Care and Handling of Library Material).
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Qué aspectos debe tener en cuenta el bibliotecario
o bibliotecaria responsable de una coleccion?
Obviamente, conocer la coleccién es de suma
importancia. ;Qué recursos tiene mi biblioteca, en
qué formatos, hay entre ellos alguno que tenga gran

valor econémico, cultural, histdrico...?

Debe conocer cuiles son los factores que contribuyen
al rdpido deterioro de los recursos informativos:
controles ambientales no adecuados, deficiencias
en la estructura fisica de la biblioteca, falta de
limpieza o limpieza no apropiada para una
biblioteca, descuido y mal manejo de los recursos
tanto por el personal como por los usuarios; malas
prdcticas en los servicios técnicos, control ineficiente
de plagas. La lista podria ser mas extensa, pero
considero estos aspectos muy importantes por lo
menos para comenzar por algin lugar.

CONTROLES AMBIENTALES

Mantener buen control sobre la temperatura y
humedad relativa ya es un gran avance en la
preservacion de los recursos. Un descontrol en estos
factores ocasiona cambios y reacciones quimicas
en el papel y en otros recursos como fotografias,
veliculas, microformas y otros. Temperatura y
Lumedad relativa altas producen acidos, aceleran
el proceso de oxidacién, promueve el crecimiento
de los temidos hongos y hace que el papel absorba
la humedad que hay en el ambiente. Por otro lado,
temperatura y humedad relativa muy bajas hacen
que el papel se vuelva seco, quebradizo y de color
oscuro, los libros se tornan poco flexibles al tacto.
No es bueno que los recursos sufran fluctuaciones
drasticas en estos aspectos. Algunos expertos
recomiendan como dptima una temperatura entre
los 65 y 68 grados Fahrenheit y una humedad relativa
entre 45 y 50 por ciento. Otros consideran que una
temperatura entre 69 y 71 grados v una humedad
relativa de un 51 a 55 por ciento, seria aceptable.
Existen en el mercado artefactos que pueden
ayudarnos a mantener niveles de humedad
aceptables. Los humidificadores ayudan cuando el
por ciento de humedad es muy bajo y notamos el
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ambiente muy seco. Los deshumidificadores se
utilizan en ambientes donde la humedad relativa es
muy alta, una buena sefial es si notamos crecimiento
de hongos en los recursos. Existen también unidades
portdtiles de aire acondicionado para controlar la
remperatura,

Hay que establecer también un balance entre lo
que es saludable para los recursos y lo que es
saludable para el personal que labora en la biblioteca.
A veces el mantener los recursos en buen estado va
en detrimento del bienestar del personal. Una buena
recomendacién serfa ubicar el personal separado
de los recursos y de las estanterfas.

La luz es otro factor que hay que tener muy en
cuenta. Natural o artificial ocasiona danos guimicos
v fisicos a los materiales, el sol y las lamparas
fluorescentes emiten gran canlidag de rayos ultra
violetas (UV). El papel expuesto a la luz sufre cambios
en el color, sufre envejecimiento prematuro, se
vuelve quebradizo, oscuro y amarillo; la
encuadernacidn de los libros se decolora. Algunas
recomendaciones para lidiar con esta situacion:
colocar filtros contra rayos ultra violetas en las
lamparas fluorescentes, evitar colocar anaqueles
con libros u otros documentos cerca de ventanas
donde reciban luz solar directamente. Si son ventanas
de cristal pueden estar protegidas con filtros UV o
pintura reflectora, otro tipo de ventanas podrian
?Fiarsia con cortinas que inhiban la entrada directa
el 501,

Los contaminantes ambientales como gases, polvo,
fibras de vidrio, hollin y otras particulas sélidas son
enemigos de nuestros recursos informativos.
Oxidacién y fragilidad, formacién de dcidos, esporas
de hongos son algunos de los efectos de los
contaminantes. Aleje los recursos de las ventanas
v de lugares donde puedan estar expuestos a gases
y a particulado. La utilizacién de purificadores de
aire con filtros de carbdn activado es una buena
alternativa.

ESTRUCTURA FiSICA

Inspeccionar el drea periédicamente para cotejar si
hay filtraciones de agua o de humedad, inundaciones,
grietas, corrosion de metales, maderas podridas v
cualquier otra situacién que piense que pueda poner
en peligro el buen estado de la coleccién, debe
formar parte de las acciones a tomar. Una buena
inspeccién antes de que comience la época de
huracanes y corregir las fallas que se encuentren es
recomendable para evitar verdaderos desastres. No
estarfa demds orientarse con ingenieros, arquitectos
u otros expertos en esta drea.

LIMPIEZA

Podriamos decir que este aspecto es uno de los
untales de la preservacion. Hay que establecer que
a limpieza de una biblioteca se distingue de la
limpieza de una casa, por ejemplo. El personal de
mantenimiento debe estar consciente de esto. Se
debe tener cuidado con los productos de limpieza
que se utilizan en las dreas de almacenaje de
recursos, Productos como el clorox, alcohol v otros
ocasionan decoloramiento en los materiales. Barrer
en una biblioteca no es una buena practica, lo que
hace es trasladar el polvo y la suciedad de un lugar
a otro. Para recoger el poK.'o, esporas de hongos vy
el particulado tanto del piso como de otros lugares
deben utilizarse aspiradoras con filtros de alta
eficiencia (filtros HEPA), o en su lugar se pueden
colocar mallas o pedazos de medias de nilén en las
boquillas de la aspiradora de manera que el
articulado quede atrapado en ellas. Los anaqueles,
os libros, las superficies, todo debe mantenerse
limpio v libre de polvo. Los pafios que tienen
electroestdtica resultan muy buenos ra que no
requieren la utilizacian de liquidos. El mapeado
debe hacerse con mucho cuidado de no salpicar
con agua los recursos. Colocar abanicos para que
el piso seque rdpido, evita crear un ambiente
himedo. Por lo demds siempre consulte con expertos
en conservacion y preservacion y en limpieza de
hibliotecas, esté bien orientado antes de tomar
alguna decision.

CUIDADO Y MANEJO DE LOS RECURSOS

El factor humano contribuye significativamente al
deterioro de los recursos. Desde las actividades y
procedimientos de servicios técnicos hasta la
colocacion de los recursos en los anaqueles y lugares
de almacenaje, hay que tomar en cuenta ciertas
practicas que vayan encaminadas a retardar y
minimizar el deterioro. Veamos algunas:

Recursos impresos

= Transportar gran cantidad de volimenes en
un carrito, corren el riesgo de perderse, se
maltratan las tapas de la encuadernacion, se
rompen las hojas y las costuras de los libros.

* Colocar los volimenes muy apretados en los

anaqueles dificulta su extraccién. Se debe
dejar circular el aire para que no se creen
capas de humedad. Por otro lado, volimenes
muy sueltos se van de lado y se deforma la
encuadernacion.

» Colocar objetos voluminosos para marcar las
aginas contribuye al desprendimiento de las
ojas y también a la deformacion de la encua-

dernacion de los libros.

* Las manchas de café, grasa, té, etc. son per-
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judiciales para los materiales, ademas atraen
insectos y otros animales dafinos.

e Colocar cintas adhesivas no apropiadas man-
chan el material.

¢ El fotocopiado excesivo deteriora el Fapel
por los efectos de los rayos ultra violetas y
el calor, ademds la presion que se ejerce sobre
el libro debilita sus costuras.

e Evitar la utilizacion de presillas, bandas de
goma, lapices u otros objetos entre las pdginas

el libro, tampoco doblar ni hacer pliegues
en ellas.

* Mojarnos los dedos para pasar las paginas es
una practica indeseable.

¢ La colocacién de bolsillos y volantes en los
libros no debe obstaculizar el texto. Tampoco
debe arruinar las guardas marmoleadas o que
tengan algln arte.

* Evitar |a utilizacién de sellos o marcas que
perforen el material. Son apropiados los sellos
pequenos, que utilicen poca tinta y deben
ser colocados fuera del drea impresa.

¢ Las inscripciones deben hacerse con ldpiz

rafito suave.

e Los libros se extraen del anaquel sosteniéndo-
los por el lomo.

Recursos no impresos (discos compactos, discos,
cassettes, peliculas y otros)

¢ La superficie de estos recursos no se debe
tocar. Utilice %uantes blancos de algoddén y
manéjelos por los bordes.

¢ Si el recurso no se esta utilizando, guardelo
en su estuche. El estuche debe mantenerse
cerrado para evitar que se llene de polvo.

* Mantener el drea de almacenaje limpia, no
consuma comidas ni bebidas donde esta
manejando el material.

* El sistema de acondicionador de aire (si
tuviera) debe estar equipado con filtros para
atrapar polvo y particulado.

e El sellado debe ser minimo, sellar o estampar
lo estrictamente necesario.

e Evitar almacenar papeles dentro de los estu-
ches de estos recursos.

o Alejar el material de las fuentes de calor, de
luz o de vapor de agua. No deben estar cerca
de microondas, fuentes de agua, ni de campos
magnéticos.

* Anaquelar en forma vertical, no hacer estibas
con los recursos.

CONTROL DE PLAGAS

Es importante inspeccionar la estructura, los
alrededores del edificio, las puertas y ventanas, el
mobiliario, asi como los recursos para detectar la
presencia de cucarachas, ratones, pececillos de

plata, comején, polilla, piojos de libros, hormigas

otras plagas dafinas. La limpieza periédica, eliminar
a comida y bebida del drea de almacenaje de
recursos, no dejar restos de comida en los zafacones
son buenas practicas Fara evitar la presencia de
algunos de estos animales. Si ocurriera una invasion
de ellos, debe inmediatamente consultar con un
experto en control de plagas para garantizar que el
tratamiento no sea danino para los recursos ni para
el personal. Evite también el almacenaje innecesario,
las cajas de cartén corrugado resultan excelentes
para que aniden cucarachas y otros animales; la
madera es muy atractiva para el comején y la polilla;
los escombros son excelentes hogares para ratas y
ratones y asi por el estilo.

CONSIDERACIONES FINALES

Es recomendable establecer una politica sobre
preservacion de recursos informativos que esté de
acuerdo con el tipo de biblioteca que se administra,
los usuarios, los recursos disponibles, la institucion
a la que pertenece. La politica debe ser escrita
difundida entre el personal, sencilla pero funcionaK
comprensible y que refleje la realidad de la
biblioteca. Debe ademas, estar vinculada a los
procesos técnicos (seleccion, adquisicion,
catalogacion, etc.), a los programas de exposiciones,
politicas de uso, manejo y almacenamiento de la
coleccion, servicios al pdglico; vinculada ademas
a la mision, vision, metas y objetivos tanto de la
biblioteca como de la institucion.

De la misma manera debe tener también un plan
de manejo de emergencias que incluya aspectos de
prevencion, preparacion antes, durante y después
de la emergencia y dirigido tanto a la seguridad del
personal como a la proteccion de los recursos
informativos tomando en cuenta los diferentes
formatos. Identifique el personal de apoyo, personal
de intervencion rapida, los expertos en las diferentes
areas, el equipo y materiales necesarios para lidiar
con la emergencia. Entre las situaciones que pueden
trastocar la paz y el orden se encuentran los
incendios, inundaciones y filtraciones de agua,
problemas de estructura (desprendimientos de
paredes y de techos, fallos eléctricos y de tuberias,
etc.), guerras o situaciones politicas que atenten
contra la seguridad de la biblioteca, robos y los
conocidos eventos climaticos (tormentas, huracanes,
tornados, terremotos, |luvias torrenciales). En el
plan debe incluir los niimeros de teléfonos de las
rersonas, agencias, companias que intervendran en
a situacion. De igual manera este plan debe ser
funcional, practico, claro, de conocimiento de todo
el personal y los usuarios. Es recomendable organizar
simulacros para comprobar la efectividad del mismo.

Manténgase al dia e informado sobre todos estos
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aspectos ya mencionados. En el Internet tenemos
muchos lugares los cuales podemos acceder y
obtener valiosa informacién. Algunos de ellos:

Amigos Library Service:
http://amigos.org

Archival Products Home Page:
http://www.archival.com
nota: ver los “newsletters” y “previous archival
articles”

Dartmouth College:
http://www.dartmouth.edu/-preserv/index.htm

Gaylord Brothers

http://www.gaylord.com

nota: abrir “archival on line”, luego localizar
“Preservation Pathfinder”. Aparecera un
“Publication Request Form” y tendra la opor-
tunidad de pedir y obtener los “pathfinders”
que son folletos dtiles sobre temas de preser-
vacion, reparacion de libros, almacenaje y
otros.

International Federation of Libraries Associations
and Institutions (IFLA)
http://ifla.org

Library of Congress
http://lcweb.loc.gov

National Archives and Records
http://www.nara.gov/arch

Northeast Document Conservation Center
http://www.solinet.net
nota: en “search” busque bajo “Conservaplan”
y obtendra los fasciculos de El manual de pre-
servacion de bibliotecas y archivos del
Northeast Document Conservation Center

Preservation Department of Stanford University
Libraries- Conservation on Line (COOL)
http://palimpsest.stanford.edu

Southeastern Library Network (SOLINET)
http://www.solinet.net

CONCLUSION

Para concluir este articulo, pero dejando claro que
no todo estd expresado, que el campo de la
ﬁrescrvacién ¥ conservacion es uno muy amplio;

ago mias las palabras finales de la Dra. Miriam
Michel en su presentacion de la conferencia
"Preservacidn y restauracion de documentos gréficos”
ante la Vigésimo Sexta Conferencia Anual de la
Asociacion de Bibliotecas Universitarias de
Investigacion e Institucionales (ACURIL) en San
Martin, 1996:

“Considerar que si bien es cierto que existe una
tarea dentro del orden prioritario de procesar y
servir informacién, que tenemos a nuestro alcance
sistemas y medios para distribuir y servir esa
informacién con la eficiencia y la idoneidad que
los avances de nuestro tiempo imponen, no es
menos cierto el hecho de que tenemos que
prolongar la obra del hombre que estd en esa
informacién... Y con la preservaciéon de un
documento, de un periédico, de un libro, de una
obra de arte cualquiera lo Ic-%ramos, esto si,
porque es de todos la responsabilidad de trabajar
para que llegue a las futuras generaciones nuestra
cultura de hoy.”
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RESUMEN:

Todo trabajo original, realizado en cualquier medio incluyendo el electrénico, una vez estd en su forma estable, estd protegido

r los derechos de autor. Comenta Ia?ey de derechos de autor (Copyright Act) y cudndo se violan estos derechos. Explica
o que es “uso razonable” y resume lo que se considera uso razonable de multimedios, de mdsica y de imdgenes en proyectos
educativos. Presenta cuatro factores que la ley provee para determinar el "uso razonable" y una tabla en donde se resumen
estos factores con observaciones para ayudar a decidir si se hace “uso razonable” de un producto. Se recomienda cémo

solicitar permiso para utilizar trabajos protegidos
origen y sugiere estrategias para minimizar su incidencia.

En una ocasidon el autor ofrecid talleres de
computadoras a un grupo de maestros, La agencia
auspiciadora de la actividad no contaba con
suficientes fondos para comprar libros para los
participantes, asi que decidieron entregarles copias
parciales de uno. Cuando los enfrenté con el hecho
de que esa accién era ilegal, me respondieron con
esta abusada frase: “Es con propdsitos educativos.”
iTodo el libro fue escrito con propdsito educativo!
;Les daba eso el derecho de copiarlo completo y
distribuirlo?

La anécdota sirve para demostrar el poco
entendimiento que se suele tener sobre los derechos
de autor y las concesiones que hace la ley para los
educadores.

Todo trabajo original, en cualquier medio
incluyendo el electronico, una vez estd en su forma
estable, estd protegido por los derechos de autor.
Esto implica que salo el autor o creador del producto
tiene derecho a distribuir, copiar, modificar, publicar
y presentar libremente su trabajo. Si ofra persona
desea utilizar el producto o distribuirlo, debe obtener
la autorizacién del autor. Sin embargo, se establece
que no es posible amparar bajo esa ley las ideas,
procesos, conceptos, o descubrimientos que no
estan en forma tangible.

Es el deber de cualquiera interesado en el
producto cumplir con los requisitos del autor antes
de utilizarlo o distribuirlo. De no hacerlo, el autor
E)odria demandar por violacién a sus derechos.

eterminar si realmente se violaron los derechos
del autor quedaria en manos de un juez. Lla
penalidad por violar intencionalmente los derechos
de un autor por primera vez puede consistir de una
multa de $25,000 y hasta un ano de carcel; si la
falta se repite, la multa podria subir hasta $250,000
{$500,000 si es una institucién) y hasta diez afos
de carcel.

r la ley. El autor finaliza con el tema de la pirateria de programas y su

A cambio del Fermiso para utilizar su producto,
el autor puede solicitar:

Dinero

Aparecer en los créditos

El registro en algln servicio
El envio de una postal

La compra de un libro

- " ® @ @

La lista es sélo una muestra de las posibilidades.

No es necesario registrar un producto para tener
los derechos de autor sobre éste. El registro ofrece
la ventaja de que, en caso de un litigio, la evidencia
de un registro oficial trabaja en favor del autor.
Incluso los gastos de abogado podrian ser repuestos
por el acusado. El proceso de evidenciar autoria
seria mds dificil sin el registro.

La ley de derechos de autor (Copyright Act) no
ofrece una guia tajante sobre cudndo se violan esos
derechos. Esa ley sélo establece que podrian existir
circunstancias en las que no es necesario solicitar

ermiso a un autor para utilizar su trabajo. La ley
indica que cuando se hace “uso razonable” del
producto, no es necesario solicitar el permiso. En
una demanda el juez determinaria si el uso del
trabajo fue razona{ﬂe: O no.

El término “uso razonable” dificulta el decidir
coémo y cuanto del producto se puede utilizar sin
permiso y sin violar los derechos del autor. La ley
no describe cuantitativamente qué porcentaje de un
trabajo es “razonable” fotocopiar o cudntos segundos
de una cancién se pueden usar en una presentacion
electrénica. Esto deja sobre el autor la responsabilidad
de definir lo que “uso razonable” significa en su
caso.

Esa ambigiiedad, aunque podria parecer un error
en la redaccién de la ley, es realmente un recurso
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para evitar el monopolio o control dictatorial de un
autor sobre su trabajo. De esa manera, la ley permite
que mucha informacidn valiosa esté al alcance de
la comunidad académica en forma limitada, aunque
sin establecer claramente los limites.

Uso razonable de multimedios en proyectos
educativos

Cada vez es mds comdn la inclusién de proyectos
multimedios como requisitos en cursos escolares
v universitarios. Dado que muchos de los medios
utilizados en esos trabajos estdn protegidos por
la ley de derechos de autor, surgen dudas sobre el
uso razonable de éstos. Lo que sigue es un resumen
de pautas sugeridas en la “Conferencia para el uso
razonable de multimedios” (CONFU),redactadas
por miembros del sector industrial, gobierno y la
academia. Estas son guias, no leyes.

Se considera uso razonable y no requiere solicitud
de permiso utilizar:

1. Un 10% o hasta un maximo de tres minutos,
de un video o animacién protegida por dere-
chos de autor.

2. Un 10% o hasta un maximo de 1000 palabras
de texto, cual de los dos sea menor, protegido
por derechos de autor.

3. Un 10%, pero de ninguna manera mas de
treinta (30) segundos de un trabajo musical
o video musical protegido por derechos de
autor.

4. No mads de cinco (5) imagenes pertenecientes
a un artista o fotdgrafo. %i las imdgenes pro-
vienen de una coleccion, no mas de un 10%
de ellas o hasta 15 imdgenes.

5. Un 10% o hasta un maximo de 2500 campos
de ul;'l conjunto de datos de una base de datos
o tabla.

Sea cauteloso cuando descargue recursos de
Internet. Aunque no vea evidencia clara de quién
es el autor del recurso, recuerde que siempre tiene
uno. Trate de conseguir su nombre y alguna forma
de contactarlo, ya sea por correo regular o
electrénico. El mero hecho de estar disponible en
la Internet no implica que es dominio puablico.

Siempre incluya en los créditos los autores o
procedencia de los recursos que utilice. Cuando
sean imdgenes asegrese de que el nombre del autor
aparezca con laimagen. Incluya un aviso indicando
que algunos recursos protegidos han sido utilizados

en su proyecto. El texto del aviso podria ser similar
a este:

“OBounas recursos incluidos en este frabajo estin
protegidos bajo la Ley de Derechos de autor de
los @s/adas Pnidos de @‘mén'ca y se ufilizan

de acuerdo con las guias de uso razonable de
mulfimedios en la educacion”

Otras concesiones desprendidas del documento
de CONFU son:

1. Un educador puede utilizar sus proyectos
multimedios para ensefar por un periodo de
dos anos. Si desea continuar utilizandolos,
gebe obtener permiso por cada recurso inclui-

0.

2. Se pueden hacer dos copias y colocar una
en la seccion de reserva de la biblioteca.
Otra copia adicional Euede crearse que sirva
como respaldo (“backup”).

3. Los estudiantes pueden utilizar sus proyectos
multimedios en la clase para la cual fueron
creados y en portafolios profesionales.

4. Un educador puede utilizar su proyecto multi-
medio para instruccion en el salén de clases,
asignarlo a estudiantes para estudio indepen-
diente, en conferencias a pares e incluirlo
en su portafolio profesional.

Uso razonable de musica en proyectos educativos

También se han sugerido guias especificamente
para el uso de misica en el salén de clases. En la
redaccién de estas guifas participaron varias
asociaciones incluyendo la Music Publisher’s
Association of the United States Inc. Las guias
establecen que se considera uso razonable de
producciones musicales:

1. hacer copias de emergencia cuando se pier-
den los medios originales, pero sélo mientras
se hacen arreglos para comprarla legalmente.

2. usarlas con propésito académico exclusiva-
mente, pudiendo hacer mltiples copias, pero
nunca utilizar mds del 10% de la obra en
cada una.

3. hacer una copia de una interpretacién hecha
por los estudiantes con el propésito de ser
evaluada o usarla para ensayos y puede ser
conservada por la institucion o el maestro.
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4. crear y retener una sola copia de trabajos
musicales pro‘)iedad de la escuela o de un
maestro con el propésito de usarla en ejerci-
cios ritmicos o evaluaciones.

Sin embargo, no se considera uso razonable:

1. copiar obras musicales para crear, reemplazar
o sustituir antologias.

2. hacer copias para espectdculos.

Uso razonable de imagenes en proyectos educativos

Tanto estudiantes como maestros usualmente
integran imdgenes protegidas por derechos de autor
en sus proyectos o presentaciones. Una razén que
salta a la vista rapidamente es la inhabilidad para
producirlas ellos mismos. En general, el uso
educativo de imdgenes completas no requiere
permiso del autor, pero los publicadores de catdlogos,
revistas, artistas graficos y fotégrafos profesionales
que cobran por su trabajo, se sienten mds tranquilos
si los educadores y estudiantes siguen estas guias:

1. No digitalizar imagenes que estan disponibles
comercialmente a través de catdlogos o sus
autores.

2. Hacer catélogos visuales de muestras
(“thumbnails”) de imdgenes adquiridas legal-
mente por |a institucion.

3. Permitir acceso a imdgenes protegidas por
derechos de autor dentro de la red local de
la institucion y bajo altas medidas de seguri-
dad, asegurdandose de que nadie fuera de la
escuela las puede acceder, descargar o impri-
mir.

4. Se pueden utilizar por un término académico
(semestre, trimestre) digitalizaciones de ima-
genes que no estan disponibles en ese medio
mientras se tramita su adquisicion o permiso
de uso.

5. Se pueden mostrar imdgenes digitales prote-
gidas por derechos de autor en clases y confe-
rencias.

6. Se pueden conservar imagenes digitalizadas
en portafolios de proyectos de maestros y es-
tudiantes.

Cémo determinar el "uso razonable" usando la le
Y

Antes de incluir cualquierJJroducto 0 recurso
en un proyecto, se debe considerar si efectivamente

el uso que se le dard es razonable. Para realizar ese
analisis, la misma ley provee cuatro factores que
deben pesarse, a saber:

1. El propasito del proyecto en el que se
utilizardn los recursos. Los usos educativos
de los recursos siempre serdn favorecidos en
un litigio, pero no es el dnico factor a consi-
derar, ni el mds importante tampoco. Como
vimos en la anécdota que inicié esta seccion,
hay educadores que no tienen claras las
limitaciones del " uso educativo”.

2. Naturaleza del recurso. Si el recurso es
ofrecido comercialmente como una herra-
mienta educativa, copiar y distribuir porciones
de este podria faltar al uso razonable, pues
todo el producto es para uso educativo y
distribuirlo en pedazos puede impactar
negativamente su demanda. Sin embargo,
las cortes suelen exonerar distribucién o
reproduccién no autorizada en casos de
emergencia, por ejemplo, cuando los materia-
les se ordenaron, pero no se han entregado.

3. Porcion del recurso que se utilizara. Este
factor es tanto cuantitativo como cualitativo.
Como muestran las guias de CONFU un 10%
se considera razonable en muchos casos,
pero si el 10% que se utiliza mina el valor
comercial del producto, faltard al uso razo-
nable. Esa es la parte cualitativa. Por ejemplo,
el 10% de un video podria consistir de sélo
15 segundos, pero si el trozo seleccionado
es el climax del video, eso podria afectar el
mercadeo del trabajo. Los estudiantes
que no han visto el video no necesitardn ad-
quirirlo para saber que pasard.

4. Efecto sobre el valor comercial del trabajo.
Este factor es en dltima instancia el de mayor
peso. Se puede pasar exitosamente por los
tres factores anteriores, pero si se falla en
este ltimo, la reclamacidn de uso razonable
puede caer al suelo. Esto es especialmente
cierto cuando se trata de medios electrénicos
y digitales. Si el uso académico del material
afecta las ventas de éste, el uso nunca se
considerara razonable.

Aunque sopesar los factores anteriores ayuda a
la determinacion de uso razonable, ;qué hacer
cuando dos de ellos son en favor y dos en contra?
No hay respuesta facil. En estos casos, el educador

uede tomar el riesgo y dejar que una corte decida.
a recomendacion es que, en caso de dudas, siempre
solicite permiso.
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Tabla para determinar uso razonable de un trabajo protegido por derechos de autor

noticia, investigacion)
[ Uso personal

Uso posiblemente
Factor Uso razonable &gonaf) e Uso no razonable
(region gris)
Propésito O Proyecto no lucrativo I comercial, lucrativo
ip'a_ra qUé se =] Propésito educativo
utilizara? (critica, comentario,

Naturaleza del [ patos, hechos

O combinacién de hechos | [ Imaginativo

Erabaio queése [J publicado y ficcién [J Dramatico
incorporar [ No dramatico [J No publicado
Po"d?“ del [J Pequena, de acuerdo a [ superior a lo suferido
trabajo que se pautas del documento por el documento de
incorporara’ de CONFU CONFU

Efecto sobre el
mercado comercial
del trabajo o sobre
la concesion de
permisos de uso

[ Luego de evaluar los
tres factores anteriores
parece un uso
razonable

L compite con el
original

O e original ya no se
produce

[J No hay medios para

] Evade pago o
solicitar permiso

solicitud de permiso
cuando existe la

[ El autor no puede ser x 2
exigencia

identificado

En la tabla anterior se resumen los cuatro factores
y contiene observaciones para ayudar a tomar la
decision. Al usar la tabla, marque para cada criterio
la columna que mejor describa su caso. Una buena
regla general es ?ue si hay mas marcas en la Gltima
columna que en la primera, solicite permiso. Si hay
mds marcas en la columna del medio, la region gris
donde nada se sabe, también solicite permiso.

Cémeo solicitar permiso

El permiso para utilizar trabajos protegidos por
la ley puede solicitarse por correo electrénico o re-
gular. Algunos autores especifican un medio o el
otro, pero otros no indican preferencia ni forma de
contactarlos.

Estas son sugerencias para el contenido de una
solicitud:

1. Indigue qué es lo que desea usar, como lo
usara y por qué desea usarlo

2. Indique la porcién especifica del trabajo que
desea utilizar.

3. Describa el tipo de reproduccién (digital ,
fotografia ... ) que hard y el proceso de distri-
bucién (CD, libreria , con un panfleto ... )

4. Envie al autor dos copias de la carta que in-
cluyan un espacio para la firma del autor y
para cualquier comentario o condiciones que
desee imponer.

5. Incluya un sobre predirigido a usted con se-
llo, para facilitar su respuesta.

La pirateria de programas

La reproduccion y distribucion ilegal de
programas es muy comin en el mundo de la
educacion. La practica se escuda bajo el débil
argumento de “uso educativo”, pero su origen esta
relacionado con estos problemas:

¢ Costo de los programas. La inversion que
se requiere para instalar en cada computadora
de un plantel un conjunto de aplicaciones
basicas puede consistir en algunos miles de
délares. Cuando el presupuesto de la escuela
no permite esa asignacion de fondos, pero
la necesidad existe, se crea el ambiente per-
fecto para la distribucién ilicita de programas.

En estos casos la solucién puede ser conseguir
fondos a través de una propuesta o utilizar
programas gratis de la enorme variedad que
se distribuyen en Internet. En la siguiente
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pdgina encontrara una tabla que menciona
programas gratis cuya funcionalidad es equi-
valente a la de programas comerciales popu-
lares para la plataforma Windows. También
puede conseguir programas gratis para Linux.
En el momento en que escribo esto, los pro-

ramas aln estdn disponible en la Internet.
éara localizar los programas en la Internet,
realice una bisqueda usando sus nombres
como clave. Para tratar de hallar otras opcio-
nes haga busquedas usando claves como es-
tas: “freeware” o “free software”.

* Lentitud de procesos de compras. Aun des-
pués de conseguir el dinero si el proceso de
compras es lento y la necesidad real, la distri-
bucién ilicita de programas es tentadora.

* Costo de las actualizaciones. Es usual que
luego de conseguir los programas solicitados,
pasen los afos y no se asigne dinero para
actualizarlos cuando es necesario. La solu-
Cion a esto es, nuevamente, usar “freeware”.

Copiar y distribuir ilicitamente programas es
robo. La “pirateria” de programas causa el aumento
en los precios de venta para compensar por las
pérdidas en las que incurre la compafia con cada
copia que no se vende. Curiosamente, el aumento
en el precio promueve la pirateria y tenemos un
circulo vicioso. Segun el reporte publicado por SIIA
en el afo 2000, en paises como China, Indonesia
y Vietnam la proliferacién de copias ilegales de
programas sobrepasa el 90% del total de programas
disponibles. Esto implica que por cada licencia que
se vende se crean nueve copias ilegales. En Puerto
Rico se reporta una tasa promedio de 49% entre
1997 y 1999, es decir, casi la mitad de los programas
que se usan en la Isla se obtienen de copias ilegales.

Debido a la pirateria, algunas companias se
resisten a producir nuevas aplicaciones o
actualizaciones por temor a las pérdidas o gastan
dinero en inventar esquemas de seguridad complejos,
lo cual luego se refleja en el precio del producto.
Algunos de esos esquemas son molestosos atn para
el usuario legal de la aplicacion.

Algunos programas gratis

Tipo de progama

Nombre

Licencia

Paquete de oficina
* Procesador de palabras
¢ hoja de cdlculos
* presentaciones
electronicas
* bases de datos

TextShield 2000

Star Office ®

602Pro PC Suite

Gratis pero requiere registro y

descarga del Web. Son cerca

de 70MB, compatible con MS-
Office ®

Gratis, 14 MB, compatible con
MS-Office ®, requiere registro

Solo procesador, compatible

MS-Word ®
Open Office Derivado de Sart Office ®
Aplicacion de dibujo UFX Decenas de esfectos especiales,
Dogwaffle e
Diseno 3D Anim8tor Cratis
DesignWorkshop Gratis
Lite
Edicién video ABC VideoRoll Ambos Gratis
Zwei-Stein
Animaciones Microsoft Gif Gratis
Animator
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Para minimizar la incidencia de pirateria de
programas, los administradores de recursos
informdticos pueden:

e Centralizar el uso de los programas. Hay
programas que se pueden instalar desde el
servidor de una red sélo cuando el usuario
lo solicite. La ventaja de esto es que la copia
residird en la estacion del usuario sélo durante
el periodo de tiempo en que la use.

* Asegurar las copias originales. Los discos
originales del programa deben asegurarse, al
igual las copias ﬁe respaldo, bajo llave si es
posible.

e Orientar a la facultad y estudiantes. Muchos
desconocen que la pirateria de programas
puede costarle miles de délares en multas al
distrito escolar o a la persona que viola la
Ie?/. Existen grupos como la Business Software
Alliance y la Software Publishers Association
cuya mision es encontrar individuos o institu-
ciones c,ue practican la pirateria para llevarlos
ante la ley. No hay excepciones con las es-
cuelas. Estos grupos han recaudado millones
de délares en demandas y arreglos fuera de
corte,

Referencias

Templeton, B. 10 Big Myths about copyright
explained,
(http://www.templetons.com/brad/copymyths.html)

Digital Millenium Copyright Act, Committee Report
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THOMAS: Legislative Information on the Internet
(http://thomas.loc.gov/)

Hawke, C. Computer and Internet use on campus:
A legal guide to issues of Intellectual Property, Free
Speech and Privacy, Jossey-Bass, California, 2001.
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Nota: Tomado del libro Computadoras en la Educacién (inédito) por
el mismo autor.
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A tono con las nuevas tendencias que guian el
desarrollo de infantes y nifios, se ha establecido en
la ciudad de Caguas una sala en la Biblioteca
Pdblica Dr. Pedro Albizu Campos, para atender la
poblacién de nifos de 0 a 3 anos.

La pasada década de los aios noventa fue
denominada la década del cerebro por las muchas
investigaciones generadas y los consecuentes hallaz-
ﬁos cientificos sobre el desarrollo del cerebro. Se

a recogido evidencia sustancial que senala la sabi-
duria y eficacia de la intervencion temprana con
los ninos, comenzando desde el embarazo de la
madre. Podemos resumir estos hallazgos de la
neurociencia con cuatro importantes afirmaciones:

1. El desarrollo humano se nutre de la interre-
lacion entre la naturaleza y el ambiente, El
ambiente tiene su impactoen el desarrollo de
la corteza cerebral.

2. Los cuidados y atencién a edad temprana
tienen un impacto decisivo y de larga duracién
en la forma en que las personas se desarrollan,
su habilidad para aprender y su capacidad

ara regular sus propias emociones. De ahi
a importancia de un cuidado calido y respon-
sivo.

3. El cerebro humano tiene una capacidad extra-
ordinaria para cambiar, pero el momento en
que lo hace es crucial. Son muy importantes
los periodos criticos en el desarrollo del
cerebro y es necesario su atencion y cuidado
desde la temprana edad.

_Mi primera biblioteca:

Salén de estimulacion temprana
Gloria Diaz Palenque, psicologa

RESUMEN:

Los cuidados y atencion a edad temprana tienen un impacto decisivo
en el desarrollo social y cognoscitivo del nifio. A tono con este
concepto, el Municipio Autonomo de Caguas ha establecido en la
Biblioteca Publica Dr. Pedro Albizu Cam

oblacién de nifios de 0 a 3 afos. En dicha sala se trabaja con la
integracion sensorial mediante la estimulacion temprana. La presencia
del padre, junto a las psicélogas y la bibliotecaria conforman el equipo
para que estos nifios puedan convertirse en futuros y buenos lectores.

s una sala para atender la

4, Hay ocasiones en que las experiencias nega-
tivas o la ausencia de una estimulacion
apropiada en la nifiez temprana tiende a tener
efectos serios y duraderos. Algunos ejemplos
de estas situaciones son los traumas y algunos
factores asociados con la negligencia, |a de-
presion maternal, el uso de drogas, la institu-
cionalizacion y la pobreza extrema. (Shore,
1997)

Tomando en consideracion esos principios se ha
disenado una sala que provee un espacio fisico con
equipo y actividades que propician el desarrollo del
cerebro en los infantes y ninos facilitando asi su
futura alfabetizacion. El enriquecimiento del
lenguaje, la integracion sensorial y la exposicion de
éstos a materiales impresos en interaccion con sus
padres o cuidadores son parte del ambiente y
actividades dirigidas hacia esa meta. Estas actividades
conllevan en si mismas el propésito de generar
confianza, seguridad y autonomia en el nifo, de
forma tal que fomentemos simultineamente en
ellos una buena autoestima.

Operacionalmente trabajamos en la sala hacia la
integracion sensorial del infante o nifo. Este proceso
se .;Fcanza cuando el nifio logra armonizar la infor-
macion sensorial que proviene del ambiente, para
ser procesada en el sistema nervioso y convertirla
en un todo significativo que produce una conducta.
Provocamos esa integracion mediante la estimulacion
temprana, que consiste de actividades encaminadas
al desarrollo y la adquisicion de las destrezas y
conductas que faciliten la integracion sensorial
tomando en consideracién la importancia del
modelaje, frecuencia e intensidad de éstas. llustramos
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lo antes dicho con el trabajo que se realiza en la
sala.

En este proyecto se parte de la premisa de que
el alfabetismo comienza al escuchar y al hablar.
El lenguaje se desarrolla desde la interaccion del
bebé con los padres. Por esa razén debe educarse
a los padres a que le lean a sus bebés, les hablen
v les canten desde que nacen, convirtiendo estas
actividades en rutinas cotidianas. En nuestra sala
se educa, modela y provee el espacio y los materiales
para que estas actividades se modelen como expe-
riencias enriquecedoras. Contamos con materiales
impresos y audiovisuales asi como equipos que
Erestamos para que pongan en practica en sus

ogares lo observado en la sala y afianza sus
conocimientos . El espacio que se provee toma en
consideracion la eliminacion de elementos distrac-
tores para fomentar la atencion y concentracion. Se
solicita la intervencién adecuada del adulto en
un plano fisico que facilite el contacto visual, la
comunicacion y el modelaje sugiriendo a los padres
utilizar la alfom{)ra del piso para sentarse e interactuar
con sus hijos. Se demuestra la estimulacién de
dreas motoras, perceptuales y emocionales tomando
siempre en consideracion la presencia del padre o
los padres en este proceso, por considerar que son
éstos los primeros y mejores educadores de sus hijos.

Mi Primera Biblioteca provee un esracio que
facilita la exploracion y el desarrollo del infante o
nifio. Su disefo ha tomado en consideracién lo que
las neurociencias nos han ensenado. Se valida
nuestro trabajo cuando leemos la respuesta que
diera Betty M. Caldwell a la pregunta ;Cual es el
ambiente 6ptimo de aprendizaje en la nifez
temprana?, en el discurso que ofreci6 al recibir el

premio Dolley Madison que otorga la organizacion
Zero to Three en los Estados Unidos, por toda una
vida dedicada al desarrollo y bienestar de los nifos.
( Caldwell, 2002) La respuesta de Betty Caldwell
fue: “ es aquel ambiente que existe cuando el nifo
es atendido en su propio hogar, en el contexto de
una relacion calida, que lo nutra emocionalmente,
en compania de su mamd y su papd o en su lugar
otro adulto que haga ese mismo rol y con el insumo
de informacién sensorial y cognitiva variada”. Es
ese el ambiente que propiciamos en nuestra Sala
como una contribucion del sector bibliotecario a la
formacion adecuada de un buen lector.

Referencias

Shore, Rima. Rethinking the brain: new insights into
early development. New York: Families and Work
Institute, C1997.

Caldwell, Betty, (2002). On receiving the Dolley
Madison Award. Zero to Three, Vol. 22 No. 4,
February/March.

Nota: Taller presentado en el Simposio La lectura:
Clave del éxito, actividad culminante de la Semana
de la Lectura 2001.
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El avaliio en el Programa de
Destrezas de Informacion de Ia

BIBLIOTECA
ESCOLAR

Consuelo Figueras, Ph.D., Directora
de la Escuela Graduada de Ciencias y Tecnologias de la Informacién,
Universidad de Puerto Rico, Recinto de Rio Piedras

RESUMEN:

En este articulo se presenta la importancia de un Plan de
Evaluacion en el Programa de Destrezas de Informacion
desarrollado de manera colaborativa entre el maestro y el
bibliotecario. Se enfatizan los tipos de evaluacion y las
estrategias de avalio a utilizar de acuerdo a la informacion
que se interesa recopilar. Ademads se presenta el portafolio
como ejemplo de una estrategia de avalio formativo. Se
incluyen las guias para el disefio de un portafolio de
investigacion.

Introduccion

Uno de los elementos mds
importantes del diseno
instruccional de un Programa
de Destrezas de Informacion
integrado al curriculo es el
avalto. Tanto el bibliotecario
escolar como el maestro de la
sala de clases tienen la
responsabilidad de evaluar los
resultados del trabajo realizado
en este Programa. En conse-
cuencia, el Plan de Evaluacion
debe ser desarrollado de ma-
nera colaborativa entre ambos.

El Plan de Avaltio del Programa de Destrezas de
Informacién debe proveer para que ambos
profesionales recojan la informacién requerida para
tomar decisiones sobre la efectividad de este
Programa, sus fortalezas y debilidades. La
informacién recopilada le servira para decidir si es
necesario modificarlo o fortalecerlo. Por medio de
la evaluacién se evidencia si las estrategias de
ensenanza resultaron efectivas, y mds importante
aun, si hubo cambios positivos en el aprendizaje y
en el comportamiento de los estudiantes.

Seleccién y disefio de las estrategias
e instrumentos de avalio

El marco de referencia del Plan de Avalio debe
usar como guia el nuevo paradigma educativo
fundamentado en las Teorias Congnoscitiva-
Humanista y en el Modelo Constructivista. Por
tanto, el énésis del Plan debe estar en el uso de
estrategias que evidencien el éxito del Programa en
términos cualitativos. Esto es, es necesario determinar
el impacto de las actividades del Programa de
Destrezas de Informacién en el aprendizaje del
estudiante. A este tipo de avaltio se le conoce como
“outcomes assessment”. El interés es medir los
cambios en la ejecutoria y en el comportamiento
del estudiante como resultado de los procesos de
ensefanza y de aprendizaje. Por ejemplo, en un
Programa de Destrezas de Informacién lo importante
no es saber cudntas personas han participado en las
diversas actividades y cuan satistechos estuvieron
con las presentaciones. En este nuevo enfoque lo

ue se pretende evidenciar es como las destrezas

e informacién integradas al curriculo han
contribuido a que los estudiantes mejoren la
preparacion de trabajos de investigacién para sus
cursos y tengan un mayor domi-
nio de la materia en las que se
integran dichas destrezas.

Al disefar el Plan de Avalto
es necesario considerar que
incluya los tres tipos de evalua-
cién: la diagndstica, la formativa
y la sumativa. Esto permitird que
el Plan sea uno completo y
efectivo.

El avaldo diagndstico es el
que se hace antes de empezar
la experiencia educativa con el
propésito de determinar qué
conocen los estudiantes sobre
los temas o competencias a
tratar. El formativo es el que se lleva a cabo de
manera continua durante el proceso de ensefanza,
con el propésito de mejorar el mismo. Durante este
proceso se evaltan los objetivos, las estrategias de
ensenanza, las técnicas de evaluacion y los materiales
de ensefianza. Ademds, se identifican los logros y
las dificultades de los estudiantes en cada etapa del
proceso. Como resultado de los hallazgos, tanto el
educador como el maestro bibliotecario inician en
la marcha los cambios en los diversos elementos
que componen la experiencia educativa.
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Por otro lado, el avalGo sumativo es el que se
realiza al final de la unidad o tarea especifica. En
esta etapa es que se determina si los estudiantes
aprendieron o lograron lo que se propuso en el
diseno de la actividad educativa. De no lograrse a
cabalidad los objetivos trazados, los resultados del
avalto sumativo ofrecerdn la informacién requerida

ara los cambios pertinentes para mejorar la tarea,
a unidad y el curso.

Tipos de instrumentos o
estrategias de avalto

El instrumento o la estrategia de avalio que se
seleccione en un momento dado dependera del tipo
de informacidn que se interesa conocer. También
dependerd del tipo de evaluacién que se estd
llevando a cabo, si es diagnéstica, formativa o
sumativa. En ocasiones un mismo instrumento o
estrategia puede usarse para llevar a cabo los tres
tipos de evaluacion. A continuacion se incluye un
desglose de ejemplos del tipo de informacion que
se pretende evidenciar y las posibles técnicas o
instrumentos para recogerlas.

El portafolio como estrategia de avaltio sumativa

El portafolio es una estrategia de autoevaluacién
centrada en la metacognicion. Su uso ayuda al
estudiante a estructurar en forma visual cémo piensa,
por lo que en el proceso de producir el portafolio,
éste desarrolla destrezas del pensamiento, desde las
mds simples a las mds complejas. El f)ortafolio es
una herramienta de avalto que facilita el papel
protagénico del estudiante en su aprendizaje, tal y
como lo promueve el nuevo paradigma educativo.
También favorece el desarrollo de la autoestima, ya

ue al completarlo el estudiante siente una sensacion
39 dominio. Ademds, el portafolio es un medio
efectivo para compartir y negociar significados y
para promover el trabajo en equipo.

El uso del portafolio en el Programa de Destrezas
de Informacidn es de gran utilidad. El estudiante
va desarrollando su portafolio a medida que va
pasando de una etapa a otra en el proceso que se
sigue al resolver un problema planteado que requiera
informacion para su solucion. Esto es, presenta
evidencia del dominio de las destrezas de informa-

Tipo de informacién deseada
con prop6sito de evaluacién

Estrategias o instrumentos
a utilizarse

Cuéanto los estudiantes saben antes de
empezar un tema y cuanto saben después

Pre-prueba (diagndéstica) y Post-prueba
(sumativo)

Cuan adecuados fueron las estrategias o
materiales utilizados en la ensenanza de
las destrezas de informacién.

Cuestionario de opinién (formativo)

Qué impacto ha tenido el Programa en
el dominio de las destrezas de informa-
cion

Observacién, esquemas, mapas concep-
tuales, tablas, ruabricas y otros (formativo)

Qué destrezas deben enfatizarse

Observacién, esquemas, mapas concep-
tuales, tablas, rabricas y otros (formativo)

Cudan comodos se sienten los estudiantes
usando la biblioteca como resultado del
Programa de Destrezas de Informacion

Observacion, entrevistas,frupos focales
y cuestionario de actitud (formativo y
sumativo)

Qué impacto ha tenido la integracion de
las destrezas de informacion al curriculo
en el dominio del contenido de las
diversas materias.

Tareas, proyectos, examenes del curso
(formativo y sumativo)

Qué impacto ha tenido el Programa en
la calidad de las investigaciones y otros
proyectos

Tareas, proyectos, monografia, portafo-
lio, post-prueba y otros (sumativo)

Las estrategias o instrumentos de avaldio a utilizarse
en las diversas experiencias educativas se deciden
durante el disefio instruccional. Esto se hace,

racticamente, desde la seleccion y redaccion de
os objetivos de la unidad o el curso, ya que en la
redaccion de los mismos se indica el resultado que
interesamos se produzca en el estudiante.

cién con el propésito de completar una tarea que
requiere investigacion. La tarea puede ser un ensayo,
una presentacion oral o escrita, la preparacién para
un debate, una monografia, entre otras. Tanto el
maestro como el maestro bibliotecario pueden
verificar lo siguiente:
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s Las destrezas de informacion que el estudiante
domina antes de iniciar el proceso de inves-
tigacion, por medio de un ensayo reflexivo
incluido por los estudiantes al inicio del porta-
folio. Este es el avaldio diagnéstico.

» El dominio de los pasos o fases del proceso de
bisqueda de informacién, por medio del desa-
rrollo de mapas conceptuales, esquemas, orga-
nigramas, tablas, diario reflexivo y otras
estrategias de avalto usadas por los estudiantes
durante su investigacién. Este es el avaldo
formativo.

= El dominio total del proceso de aprendizaje de
las destrezas de informacién v la autoevaluacion
del producto final, por medio de la reflexion
final del portafolio, la presentacién del trabajo
en multimedio y el nuevo producto de infor-
macién desarrollado como resultado de la bas-
queda. Este es el avallo sumativo.

Como se observa, el portafolio provee para el uso
de la mayoria de las estrategias de avallo y para los
tres tipos de avaldo requeridos.

Para que la estrategia del uso del portafolio de
investigacion resulte efectiva, su desarrollo debe
estar integrado al curso en que se asigna la tarea de
investigacion. Se recomienda que el maestro otorgue
una puntuacion al portafolio, como parte de las
estrategias de evaluacion del curso, dado el tiempo
y trabajo que el estudiante invierte en su desarrolﬁa.

Tanto el maestro como el maestro bibliotecario
evaldan el resultado del uso de las estrategias de
aprendizaje activo por los estudiantes y negocian
con éstos la adecuacidad de los resultados de la
bisqueda de informacién. El maestro tiene interés
especial en identificar cémo el uso efectivo de las
destrezas de informacién por los estudiantes
contribuye al dominio del tema sobre el que
investiga. En el caso del maestro bibliotecario, el
interés mayor estd en determinar el dominio de las
destrezas de informacién y en identificar las dreas
de debilidad en el proceso de bisqueda, con el
propdsito de hacer modificaciones en las estrategias
de ensefianza.

Otro aspecto importante en el uso del portafolio
de investigacion, es que el estudiante puede
compartir las experiencias de su trabajo con otros
estudiantes, no s6lo con el educador o el maestro
bibliotecario. Esto fomenta el aprendizaje
colaborativo y significativo, Una de las formas de
compartir este trabajo es solicitar que los estudiantes

expliquen las razones para la seleccién del mapa
conceptual al definir el tema a investigar, cémo lo
trabajaron y su justificacion para incluir los conceptos
o la informacion presentada. Esto, a su vez, promue-
ve el desarrollo de destrezas complejas de pensa-
miento.

En el proceso del disefio del portafolio participan
el estudiante, el maestro y el maestro bibliotecario.
El estudiante selecciona e incluye en el portafolio
los instrumentos o técnicas de aprendizaje que
utilizé y el resultado de su uso. Escoge aquellas
evidencias que mejor demuestran el logro de las
destrezas en el proceso de busqueda de informacion.
Ademas, incluye una reflexion sobre el logro de
cada una de las destrezas de informacidn, sobre la
;:aliciiad del proceso de blsqueda y sobre el producto

inal.

Con el propdsito de que el portafolio de
investigacion sea usado como una herramienta de
aprendizaje efectiva, El maestro y el maestro
bibliotecario deben proveerle al estudiante una gufa
para el disefo de su portafolio de investigacion.
La guia le permitird al estudiante el usar el mismo
como una herramienta efectiva. A continuacion se
presenta un modelo para el diseno de un portafolio
de investigacidn:

GUIA PARA EL DESARROLLO
DEL PORTAFOLIO DE LOS
ESTANDARES DE EXCELENCIA
PARA EL USO EFECTIVO
DE LA INFORMACION

Propésito:  Recopilar las evidencias requeridas
para documentar el dominio de las
destrezas de informacion integradas al
curriculo.

. Autorretrato:

A. Datos personales del estudiante (incluir
foto o dibujo del estudiante, si posible).

B. Fortalezas y debilidades como estudiante

C. Fxperiencias previas en la biblioteca esco-
ar

Il. Estandares de Excelencia en el Uso Efectivo
de la Informacion

A. Estindar 1

El estudiante es capaz de identificar,
expresar y solicitar la informacién que
suple sus necesidades, académicas vy
personales.
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1. Evidencias del logro del Estandar (listas
focalizadas, organizadores graficos,
mapas de conceptos, oraciones, parra-
fos, dibujos...)

2. Explicacién sobre cdmo los trabajas
evidencian el logro del Estindar.

3. Reflexion en torno a los procesos de
ensefanza y aprendizaje.

B. Estandar 2

El estudiante es capaz de utilizar las es-
trategias efectivas que le permiten acceder
a la informacidn requerida.

1. Evidencias del logro del Estindar
(tablas, ribricas, organizadores gréficos,
listas focalizadas, mapas con opera-
dores “booleanos”...)

2. Explicacién sobre cémo los trabajos
evidencian el logro del Estandar.

REFERENCIAS

A,

3. Reflexién en torno a los procesos de
ensenanza y aprendizaje.

La estructura propuesta para los
estindares del 1 al 2 serd utilizada
para desarrollar el resto de los estan-
dares.

IIl. Evaluaci6n Sumativa del Proceso (se completa
al finalizar el ano escolar)

Reflexidn en torno a los procesos de ense-
fianza y de aprendizaje de los Estindares
de Excelencia para el Uso Efectivo de la
Informacicn.

Reflexion en cuanto al producto de infor-
macién que generd como parte del proceso
de bisqueda.

Eisenberg, M., et. al. (1999). Teaching information and technology skills: The Big6 in elementary

schools. Ohio: Linworth Publishing.

Eisenberg, M., et. al. (2000). Teaching information and technology skills: The Bigé in secondary

schools. Ohio: Linworth Publishing.

Logan, D. K. (2000). Information skills toolkit. Ohio: Linworth Publishing.

Derechos reservados por la autora, 2003
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¢ OQué hacer cuando llega una persona

e V/f@

Ludim Diaz , Directora del Programa de Rehabilitacion Vocacional,
Universidad de Puerto Rico, Recinto de Rio Piedras

RESUMEN:

El bibliotecario tiene que estar preparado para enfrentarse a diferentes tipos de clientes
diariamente. Uno de los grupos que mas tension puede crear en nosotros es el de
las personas con impedimentos. Las personas con impedimentos, al igual que los
demds, necesitan nuestro apoyo para hacer sus tareas con éxito. El articulo presenta
sugerencias que nos pueden servir de ayuda. Algunos de los impedimentos presentados
son los siguientes: impedimentos visuales, impedimentos auditivos, personas en sillas

de ruedas, personas sordo-ciegas y personas con epilepsia.

Muchos profesionales no han tenido la opor-
tunidad de trabajar con las personas con impedi- .
mentos. Por lo tanto, experimentan un poco de
temor y ansiedad al tener contacto y trabajar con
ellos. Tampoco saben cudl seria el papel que tendrian
que desempenar al tenerlos como compaferos de
trabajo.

Las siguientes guias y sugerencias pueden servir
de ayuda y arrojar un poco de luz sobre cémo
actuar:

* Las personas con impedimentos son, sobre
todo, personas. Tienen las mismas necesi-
dades basicas de afecto, de amor y de acepta- .
cion. Tienen que trabajar con su autoestima
como el resto de la poblacion.

* El percibir un mundo sin vision, sin audicién o
u otro tipo de impedimento es algo muy
real.

¢ Se debe dar énfasis a lo positivo: a las habili-
dades que posee. A la misma vez, se debe
mantener una vision realista en lo que con- .
cierne a cualquier problema o limitacién
que pueda poseer.

* Las instrucciones o directrices deben ser
expresadas claramente, no sélo dependiendo
de los movimientos faciales o el movimiento
corporal, sobre todo si se encuentra una
persona no vidente. Hay tipos de impedi-
mentos en los que es preciso mover o tocar
a la persona con impedimento para expresar
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el mensaje que se desea transmitir.

Se debe alentar a que haga sus tareas inde-
pendientemente, sélo con las intervenciones
que sean necesarias. Generalmente esto
requiere de un poco mas de tiempo, espe-
cialmente cuando se van a adquirir o apren-
der destrezas nuevas.

Las personas con impedimentos, al igual
que todo el mundo, necesitan apoyo para
lograr hacer sus tareas con éxito. Sin
embargo, el hacer constantemente falsas
alabanzas, por las tareas ordinarias o de
rutina realizadas, puede ser prejudicial para
ellos.

El impedimento nunca debe ser utilizado
COMO Una excusa para un comportamiento
o0 un patron de conducta inaceptable.

Las conversaciones deben ser naturales. No
hay necesidad de gritar y no hay porque
dejar de utilizar palabras como “ver”,
“correr”, “caminar”, estas palabras son
también parte de su vocabulario.

Use el sentido comin al acercarse a una
persona con impedimento. Si necesita ayuda,
ipregunte! Con frecuencia muchos proble-
mas se pueden resolver con el uso de un
poco de sentido comdn y, generalmente, lo
mds sencillo es la manera correcta de
hacerlo.
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Reglas de cortesia para las personas con
impedimentos visuales

Cuando se encuentre con uno de nosotros,
recuerde estas reglas sencillas de cortesia:

Soy una persona normal, solo es que soy
no vidente. Si le parece que necesito ayuda,
preginteme, adeldntese y ofrezca su
cooperacion. Si no estd seguro de qué hacer,
pidame que le explique cémo hacerlo.
Hdableme directamente. No tiene que
dirigirse a mi acompafante ni levantar su
voz al hablarme. La inmensa mayoria de las
personas no videntes no tienen problemas
auditivos.

Puedo usar un bastén largo y blanco para
caminar independientemente o puedo
pedirle que me permita apoyarme o tomar
su brazo. Deje que yo decida y, por favor,
no agarre mi brazo, permita que yo tome el
suyo.

Recuerde: una persona no vidente, con perro
guia, estd autorizada legalmente a entrar a
cualquier lugar piblico o privado, inclu-
yendo escuelas, universidades, restaurantes,
comercios, autobuses y otros lugares.

Al dirigir mi mano hacia una silla, coléquela
en el espaldar y digame si tiene o no brazos
de apoyo.

No evite usar palabras tales como “ver”, yo
también las uso. j Siempre me alegro de
verle!

No deseo que me tenga pena o ldstima; ni
que tampoco me diga lo “maravilloso que
es ser ciego”. Mis sentidos del olfato, tacto
o audicién no mejoraron por el hecho de
ser ciego. Es que recibo mas informacion a
través de ellos que usted.

Hablaré con usted de mi ceguera si le inte-
resa, pero recuerde que esto es un viejo
cuento para mi. Tengo otros intereses en
comiin al igual que usted, de los cuales po-
demos hablar.

Recuerde, cuando se encuentre conmigo no
me haga preguntas como: jadivinas quién
soy? 0 ; A qué no sabes quién te habla?
No piense que soy una persona ciega a no
vidente. Soy sélo una persona mas, que es
ciega.

Qué hacer al relacionarse con una persona
en una silla de ruedas

-
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Pregunte al que se encuentra en la silla de

ruedas, si le gustaria que le ayudasen. No
necesariamente requiere su ayuda.

No se apoye ni se pegue a la silla de ruedas.
Puede que esté invadiendo el espacio perso-
nal del que estd sentado.

Hable directamente a la persona que usa la
silla de ruedas y no a otra persona que se
encuentre cerca. Le puede dar la impresidn
de que no existe.

Si la conversacion se extiende por varios
minutos, debe usted considerar sentarse y
ponerse al mismo nivel del que se encuentra
en la silla de ruedas,

No subestime a la persona ni sea condes-
cendiente tocdndole sobre la cabeza o sobre
los hombros.

No trate a una persona que utiliza una silla
de ruedas como a un enfermo. Las sillas de
ruedas se usan por un sinndmeros de razo-
nes.

No dé por sentado que usar una silla de
ruedas es algo tragico. Esta le da libertad y
ademds, le permite moverse independien-
temente.

Cuando se relaciona con personas
sordo-ciegas

El primer acercamiento debe ser un contacto
suave y amistoso que sefiale su presencia.
Hable directamente con la persona o utilice
un intérprete. Hable con él o con ella forman-
do las letras del alfabeto manual a la misma
vez que €l o ella coloca su mano sobre las
suyas, para asi poder sentir la posicidn de
sus dedos. Tenga cuidado al moverse sus
dedos de una letra a otra. Haga una pausa
entre palabras.

Si la persona sordo-ciega desconoce el alfa-
beto manual o lenguaje de sefas, puede
utilizar otro método. Por ejemplo: escriba
las letras en mayisculas sobre la palma de
sus manos. Nuevamente, haga pausa entre
las palabras.

Algunas personas sordo-ciegas prefieren que
se les escriba en la espalda en lugar de la
mano. Comience escribiéndole en la mano
qué método prefieren.

Otros traen una tarjeta con letras al relieve,
la conversacion se establece al sefialar cada
letra.

Debe resumir los puntos importantes de la
conversacion para asi asegurarse que no
haya malas interpretaciones.

Si ﬁay otras personas presentes en el lugar
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o en la conversacion, deje saber a la persona
sordo-ciega cuando tiene la oportunidad de
hablar, y asi no interrumpira.

* No tiene por qué dejar de usar palabras
como “ciego”, “mirar” o “ver”, si en el didlo-
go es necesario utilizarlas.

* Deje saber a la persona cuando usted mismo
o alguien entra o sale del lugar.

e Ofrezca su brazo como apoyo al caminar.
No tiene que ir delante de él o ella.

* Trate a la persona sordo-ciega como usted
trata a todo el mundo. Actde con naturalidad
- nunca sea sobreprotector, pero sea amable.

Personas con epilepsia

La epilepsia es un desorden del sistema nervioso
central (en el cerebro) como consecuencias de las
descargas de energia eléctrica de las células que se
manifiestan de diferentes formas.

Durante una convulsién las personas tienen
periodos cortos de inconciencia y pueden perder el
control de sus masculos por un breve lapso de
tiempo. Pero no todas las personas con epilepsia
tienen periodos de inconciencia.

La mayor parte de las personas con epilepsia
pueden vivir una vida normal; sélo estdn limitados
por los momentos que dura la convulsién.

El uso constante de los medicamentos es el medio
més eficiente para el tratamiento y el control de la
epilepsia.

Primera ayuda a los pacientes con epilepsia

» Mantenga la calma. No intente detener el
ataque, ni mucho menos trate de revivir a
la persona. Si la persona estd sentada,
acomédela en el piso o en un asiento
cémodo.

* Si la persona usa espejuelos, debe tratar de
removérselos.

e Remueva los objetos de peligro que se
encuentren a su alrededor tales como objetos
duros, que tengan puntas o que sean
cortantes. En fin, objetos que le puedan
causar dano.

e No mueva a la persona de lugar a menos
que esté en un lugar peligroso; no restrinja
sus movimientos. Si puede afloje su ropa,
especialmente si estd apretada.

¢ Ponga algo blando bajo la cabeza a manera
de almohada y, acomode la cabeza de la
persona hacia uno de los lados para asi
permitir la salida de la saliva.

* No trate de abrir por la fuerza la quijada

cerrada; ni trate de forzar nada entre sus
dientes. ; Recuerde, la persona no se tragara
la lengua!

e No es necesario llamar a un médico, ni a
una ambulancia a menos que la persona
tenga un ataque detrds de otro sin recobrar
la conciencia; que las convulsiones se

rolonguen mds de cinco(5) minutos; que
a persona sufra alguna lesién durante la
convulsién o que la persona esté embarazada
o que la persona sea diabética.

* Manténgase junto a la persona hasta que el
ataque o la convulsion haya pasado y recobre
la conciencia.

» Cuando el ataque termine, deje a la persona
dormir o descansar si lo desea. Manténgase
tranquilo, como de costumbre. Cuando la
convulsion haya terminado puede ayudar a
la persona a incorporarse o sentarse.

Qué hacer para comunicarse con una
persona con impedimentos auditivos

e Haga que la persona con impedimento
auditivo le muestre atencién, antes de
comenzar a hablar. Un ligero toque en el
hombro, un movimiento de la mano u otra
senal visual, puede lograr atraer su atencion.

¢ Hable despacio y claro. No grite, ni exagere
en la pronunciacion. Se calcula que sélo 3
de cada 10 palabras pronunciadas se pueden
leer con los ojos. La exageracion y el sobre
énfasis de la palabra distorsiona el movi-
miento de los labios y esto hace que se le
dificulte leer los labios. Trate de pronunciar
cada palabra sin fuerza o tension. Las
oraciones cortas son mds faciles de entender
que las largas.

* Informe a la persona con impedimento audi-
tivo sobre cualquier interrupcion en la con-
versacion, si llaman a la puerta o suena el
teléfono.

* Mire a la persona directamente cuando le
hable. La mds minima desviacién de su
cabeza, puede impedir que la persona pueda
leer sus labios.

» Recuerde que no debe sefialar hacia ningan
lugar durante la conversacién, pues, la

ersona con impedimento auditivo mirard
acia el lugar indicado y perdera el contacto
visual.

* No tenga nada dentro de su boca al hablar.
Los bigotes que tapan los labios, el fumar o
tener un ldpiz entre los dientes o ponerse
las manos frente a la cara, les dificulta seguir
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lo que usted estd diciendo.

Mantenga contacto directo con la persona
con impedimento auditivo. El contacto con
la vista conlleva un sentido de comunicacion
directa (personal). Aunque haya un intérprete
cerca, continlie hablando directamente a la
persona. Ella mirard al intérprete si asi lo
cree necesario.

Evite colocarse frente a una fuente de luz,
como una ventana o a una luz brillante. Un
trasfondo brillante, al igual que las sombras
sobre la cara, imposibilitan el que se puedan
leer los labios.

Repita primero, y luego trate de refrasear su
linea de pensamiento, en lugar de repetir
las mismas palabras. Si la persona no
entendié una o dos palabras, es suficiente
con repetirlas una sola vez. Las combi-
naciones o movimientos particulares de los
labios a veces dificultan que las personas
no puedan leer sus labios. No tema comu-
nicarse por escrito. El poder entender el
mensaje es mas importante que el medio
que se usa.

5i va a comunicarse por escrito, pregunte
siempre si desea que le escriba lo que va a
decir. Cuando utilice la forma escrita, tenga
en consideracion las destrezas de lectura y

las habilidades en la escritura de la persona
con impedimento auditivo. Sus destrezas
dependen de si nacio sordo o si adquirio su
sordera mds tarde en su desarrollo, ademads,
depende de la ensefianza que recibié o del
método preferido de comunicarse.
Mantenga sus mensajes cortos y sencillos.
Luego de escribir el mensaje, mire a la
persona a la cara. La comunicacién sera
mds efectiva si se pueden ver las expresiones
faciales.

Utilice las representaciones visuales, si va
explicar o usar vocabulario especifico o
técnico. Los dibujos, las ldminas, las
fotografias, entre otros materiales visuales
pueden ayudar a entender lo que se quiere
comunicar.

Un sordo que lleve prdtesis no es como un
oyente, el aparato no hace milagros. La
comprension del lenguaje exige una larga
y dificil reeducacion. La lectura labial resulta
a menudo un complemento necesario para
el sordo profundo.

Hdgale participe de lo que ocurre a su
alrededor, se puede sentir solo. La persona
con impedimentos auditivos se encuentra
facilmente aislado entre los oyentes.

Ponencia presentada en la Asamblea - Conferencia Anual ABESPRI 2002, hasada en el libro Guia de relaciones interpersonales: un acercamiento
a las personas con impedimentos, de Ludim Diaz y Francisco de Jesis Auli, Rio Piedras: Division de Impresos UPR, 1997.
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Y los chavos donde estan?:

REDACCION DE PROPUESTAS

Lucy Maldonado de Ortiz, MLS,
Supervisora Retirada del Programa de Servicios Bibliotecarios y de Informacién,
Departamento de Educacién, San Juan, PR.

RESUMEN:

Nuestras bibliotecas siempre han tenido grandes necesidades. Cons
puede ayu
presentan las diferentes fuentes gubernamentales y entidades

obstante, una propuesta es una de las alternativas
propuesta no es facil, pero tampoco es imposible.

ue nos

ir apoyo financiero es una tarea ardua. No
r a satisfacer las necesidades. Redactar una

privadas de donde podemos obtener fondos. Ademds, nos describen las partes de una propuesta y ofrecen consejos

para poder lograr nuestro propdsito.

En el ambiente escolar de hoy, en que, por lo
general, nuestras bibliotecas tienen muchisimas
necesidades, es im&erativo que seamos mds
proactivos para tratar de allegar ayudas externas que
nos permitan reforzar sus colecciones para beneficio
de nuestros usuarios. Una propuesta es una alternativa
adecuada para satisfacer gran parte de las necesida-
des que tenemos en la biblioteca que laboramos.

Mediante la presentacion de propuestas podemos:

e Enriquecer y fortalecer la coleccion de mate-
riales y equipos

* Integrar la nueva tecnologia a los servicios
bibliotecarios

e Desarrollar proyectos especiales integrados
al curriculo para mejorar el aprovechamiento
académico

¢ Otros

Redactar una propuesta no es facil. Por mas
experiencia que se tenga redactando propuestas,
siempre es una tarea ardua que necesita mucho
esfuerzo y, sobre todo, mucha planificacién. Aquellos
de ustedes que han presentado propuestas a
diferentes entidades subvencionadoras y se las han
aprobado, estan mas motivados y tienen una actitud
mds positiva. Pero, ;qué de aquellos que someten
propuestas una y otra vez, y nunca se las aprueban?

Definitivamente, la actitud de estos Gltimos hacia
la presentacién de propuestas no va a ser la misma.
Y usted se preguntard ;Vale la pena todo el esfuerzo,
todo el trabajo? Yo le dirfa que si, por todos los
beneficios que podemos recibir. Si estamos
verdaderamente comprometidos con el quehacer
educativo, debemos implantar iniciativas dirigidas
a allegar el apoyo de fuentes de fondos externas
para mejorar la educacién.

¢Por qué las entidades subvencionadoras
otorgan fondos?

Las fuentes de fondos, bien sea una fundacién,
una corporacion, una compainia privada, agencias
publicas o privadas; el gobierno municipal, estatal
o federal, tienen los recursos econémicos, pero no
;\)/(l)seen los otros ingredientes para crear programas.

ientras que las instituciones sin fines de lucro,
como las escuelas, tienen las ideas y la capacidad
para resolver problemas, situaciones, pero no tienen
el dinero. Si ambas partes se unen y se logra una
colaboracién dindmica y efectiva, el beneficio es
mutuo.

Razones para otorgar fondos:

*  Muchas de estas empresas estan preocupadas
por los problemas sociales, las injusticias.

* Los auspiciadores ven en la otorgacion de
fondos para propuestas una inversion en el
futuro, porque estan ayudando a resolver
problemas sociales, educativos, etc.

e Otra raz6n para otorgar fondos y de extrema
importancia para ellos, son los beneficios
contributivos. Estas companias disfrutan de
exenciones contributivas y, sobre todo si son
fundaciones privadas, tienen que otorgar 5%
de sus activos anualmente, o pierden su exen-
cién contributiva.
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Ejemplo: Kellog Foundation, que tiene
$50 billones en activos en el mercado,
debe, de acuerdo a esta formula, otorgar
$2.5 millones en donativos anualmente.

¢ Las fundaciones o entidades otorgan fondos
a aquellas organizaciones que ayudaran a la
entidad a lograr sus metas.

* A lamayoria de las corporaciones les interesa
aquellos proyectos que le ayuden a lograr
mejores productos, empleados mds saluda-
bles y felices, costos de produccién mas ba-
jos, una buena imagen piblica y una mejor
reputacion.

* Estas entidades establecen prioridades para
ellos otorgar sus fondos. Estas pueden ser:

[] para propésitos especificos, como com-
pra de equipo, funcionamiento, construc-
cion, etc.

[] servir a poblaciones especificas, como
a envejecientes, minorias, desamparados,
y otros

[] servir a organizaciones especificas, como
hospitales, instituciones educativas. Otras
entidades tienen sus propias prioridades
especificas e intereses.

Un proponente listo debe siempre reflejar en su
propuesta las prioridades del auspiciador. Las pro-
puestas se aprueban cuando expresan las mismas
prioridades que el auspiciador, y asi mismo se recha-
zan cuando no reflejan precisamente las prioridades
de la entidad. Su propuesta debe ir dirigida al interés
particular de ellos.

;Qué nosotros le podemos ofrecer a estas com-
panias? ;Tendrian ellas mejor imagen, mejor reputa-
cidn si le otorgan fondos? ;Estaria mds satisfecha la
comunidad inmediata? ;Podrian ellos lograr mas fa-
cilmente sus metas corporativas?

Al presentar su proyecto debe enfatizar el bene-
ficio que obtendrian al aceptar su propuesta (presti-
gio, satisfaccion de la comunidad, mejor imagen,
etc.)

Fuentes de fondos para presentar
propuestas

Cuando hablamos de propuestas casi siempre pensa-
mos en fondos federales exclusivamente, pero no
es asi.

Entre otras instituciones que otorgan fondos mediante
propuestas estan:

¢ Companias privadas

* Fundaciones

Las Fundaciones otargan fondos para propé-
sitos definidos. En Puerto Rico existen varias
fundaciones como: la Fundacién Puertorri-
queiia de las Humanidades, Fundacién Angel
Ramos, Fundacién del BPPR, Johnnson &
Johnson de P.R. v otras. Muchas veces las
convocatorias de propuestas salen publicadas
en la prensa v las fechas limites para presen-
tarlas. Al usted someter una propuesta es im-
portante seguir las gufas y ajustarse a las
prioridades establecidas por la institucion.

s Fondos Estatales
Municipios
Legislatura
Oficinas de Gobierno

* Fondos Federales

El Departamento de Educacion, a través de
la Oficina de Asuntos Federales, es la agencia
responsable de administrar los fondos Fede-
rales que se otorgan a la Isla para educacion.
El Programa de Servicios Bibliotecarios y de
Informacion administra unos fondos dirigidos
a bibliotecas bajo la ley Library Services and
Technology Act, P.L. 104-208,(LSTA). Personal
de ambas oficinas, entrenado en el tema,
ofrecen anualmente orientaciones a través
de toda la Isla. Los maestros bibliotecarios
pueden presentar propuestas bajo cualquiera
de los programas de fondos federales. Lo
importante es seguir las guias y ajustarse a
las prioridades que se establecen.

Para investigar las oportunidades de fondos se pueden
visitar (via Internet) las siguientes agencias federales:

National Science Foundation
National Endowment for the Humanities
Environmental Protection Agency
Department of Education
Department of Health and Human Services
The Grantsmanship Center
Ofrecen numerosas publicaciones y ta-
lleres sobre la preparacién de propuestas
* The Foundation Center
Ofrecen publicaciones y tienen directorio
electrénico de fuentes de fondos priva-
dos. Tienen un tutorial electrénico sobre
la preparacién de propuestas, ademds
de un centro en |a biblioteca de la U.PR.,
Recinto de Ponce.

- a8 8 @ @
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*  Non-profit Gateway
Provee enlaces a fuentes de fondos y
servicios de informacion.

*  Oryx Press
Publica numerosos libros v directorios
sobre fondos externos. En su pagina
electrénica tiene una guia para preparar
propuestas.

Direcciones Electrénicas para investigar
oportunidades de fondos:

* http://www.fundsnetservices.com/educ

* http://www.fundsnetservices.com/gov

¢ http://www,fundsnetservices.com/childfou.htm
*  http://www.ed.gov/technology/edgrants.html

Pasos en la planificacién de un proyecto:

® Identificar necesidades

Especificar el problema

Disefiar la idea del proyecto para la solucion
del problema

Determinar costos, presupuesto

Preparar borrador del proyecto

Identificar posibles auspiciadores

Solicitar guias

Redactar metas y objetivos

Redactar propuesta siguiendo las guias

e s " & 8 @

Pasos a seguir al presentar propuestas
a posibles auspiciadores

s [dentificar auspiciadores potenciales (orga-
nizaciones y entidades que pueden estar
interesados en apoyar su propuesta)

* Planificar la propuesta (contactar personas
que puedan ayudar)

* Conseguir y seguir las guias

Recuerde c]ue las guias le van a dar infor-

macion valiosa, como:
- Prioridades - Fechas limites
- Elegibilidad - Criterios de
evaluacion
- Formatos - Personas contacto

Toda propuesta incluye:

Descripcion del grupo, institucion, etc.
Descripcidn del proyecto que necesita finan-
clamiento

* Metas del proyecto

Calendario de implantacion (“timeline”)

* presupuesto (cudnto dinero necesita)

recursos en especie (no en dinero) (“in kind")
Los recursos con que cuenta la entidad
que solicita los fondos (personal, insta-
laciones fisicas, equipo).

Justificacién (para qué se utilizara el dinero)
Proveer justificacion para los equipos vy
materiales que solicita.

Partes de una propuesta:

No todas las entidades subvencionadoras piden to-
das estas partes. Usted debe seguir las guias v limitar-
se a lo que le solicitan,

Carta de presentacion

Hoja de informacion bdsica

Abstracto o resumen (se escribe al final,
cuando tenga claro todas las secciones de
la propuesta).

Descripcion del proyecto

Estudio de Necesidades (se establece en
términos de la clientela, no de la institucion,
sustentada con evidencias)

e |ustificacion del problema (presente evidencia
del problema. Ofrezca informacién relacio-
nada con el problema basada en un Estudio
de Necesidades).

* Plan de Accion (describa el tiempo de ejecu-
cién de los objetivos. Tiene que estar a tono
con los objetivos establecidos v basado en
el Estudio de Necesidades. Diga cémo se
cumplirdn los objetivos, describiendo una
secuencia |dgica de actividades a realizar
para resolver el problema)

* Disefio de evaluacién (provea como se lle-
vard a cabo la evaluacién del proyecto. Debe
ser apropiado para medir el éxito del proyec-
to. Debe definir los criterios de evaluacidn
y el grado mediante el cual los objetivos se
cumplen)

® Presupuesto v Narrativo del presupuesto

¢ Diseminacion (como se ampliard el proyecto
y coémo se dard a conocer)

¢ Continuacion o planes futuros (proveer breve
descripcion de un plan de continuacion del
proyecto después que se agoten los fondos)

* Informe de Logros (al finalizar el proyecto)

* Cartas de endoso v de apoyo (si se solicitan)

* Anejos (cotizaciones, cuestionarios, estadis-
ticas, etc.).
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Algunos consejos finales:

* Sea optimista, positivo.

® Comparta la propuesta con otras personas
gue tengan experiencia en la redaccion de
propuestas para que reaccionen a la misma
y le hagan sugerencias.
Lea y estudie otras propuestas exitosas.
Trabaje en equipo. De no ser posible, dé a
leer la propuesta a otros.

® Presente una propuesta clara, nitida, ficil de
leer y completa con todas las partes solici-
tadas.

® Sea realista.
Siga las guias de la entidad subvencionadora
en todo momenta.

Bibliografia

Corporation for Public Broadcasting (2000).
Basic elements of grant writing, {En linea}. En:
grantwriting.html {29 de agosto de 2001},

Departamento de Educacion. Programa de Rescate
aTiempo. (s.f.) Adiestramiento sobre la redaccion
de propuestas. Documento preparado por
Carmen M. Santiago Quifones. San Juan:
Departamento de %ducacién.

Miner, L.E. (s.f.) A guide to proposal planning and
writing. {En linea} En: http://www.uvm.edu/~
reshmpg/ _ miners {16 agosto 2001}.

University of Richmond. Office of Foundation and
Government Grants. (1997).  Proposal writing
tips. {En Linea} En: http:// (29 de agosto de
2001).

*Tema desarrollado en las Regiones Educativas de San Juan, Caguas y Ponce, coma parte del programa de educacion continuada de ABESPRI.
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INTERNET

RESUMEN:

Ante las limitaciones de espacio y de recursos econémicos
que afectan nuestras bibliotecas, el acceso al Internet es una
ventaja que nos permite suplir las necesidades de los usuarios.
La inmensa y variada cantidad de informacidn disponible,
es a su vez, un reto para los bibliotecarios que necesitan
accesar la mejor informacién en el menor tiempo posible.
En el articulo se ofrecen algunas estrategias para acelerar la
basqueda y se discute el tema de la seguridad en la red.
llustra la forma correcta de cémo redactar una bibliografia
de informacion obtenida a través de la red y, por dltimo,
presenta una lista de lugares sugeridos para la bisqueda de
informacién.

Ahora que muchas bibliotecas participan de
EDUNET, la red informdtica establecida por el
Departamento de Educacion, o de alguna propuesta
mediante la cual tienen acceso a Internet, es preciso
tener en mente las caracteristicas de dicha red, sus
usos como medio de informacion y las decisiones
que se deben tomar sobre su utilizacidén.

Informacién en la WWIAWSS

La red de Internet ofrece servicios tales
como correo electrénico, chat, transferen-
cias de archivos grandes (ftp), etc. Pero,
cuando hablamos de ella nos referimos
usualmente al servicio llamado World
Wide Web o Telarafa Mundial donde
podemos acceder a texto, imdgenes y
sonidos mediante enlaces que nos llevan a
las paginas publicadas.

Cualquier persona y entidad publica o privada
que tenga acceso a una computadora conectada a
Internet puede publicar paginas con informacian,
que puede ser fundamentada o inventada. Esto
explica la cantidad exorbitante de pdginas
disponibles, actualmente en los miles de millones.
De éstas, la mayor cantidad se encuentra en el
idioma inglés pero hay documentos en infinidad de
lenguajes.

Estrategias de biisqueda efel

Ante las limitaciones de espacio y de recursos
econémicos que afectan las bibliotecas escolares,
el acceso a la inmensa cantidad de informacién
disponible en la WWW es una bendicién al permitir
suplir las diversas necesidades de nuestros usuarios.

<

al servicio de o

BIBLIOTECA ESCOLAR

Sylvia Zavala Trias, MLS,
Bibliotecaria Escolar en la
Escuela Rafael Rivera y Bibliotecaria en la
Universidad Metropolitana, San Juan, P.R.

Pero debido precisamente a esta abundancia y
variedad de documentos disponibles, representa
un reto el obtener la informacidn precisa y confiable
en un tiempo razonable. Resulta mds eficiente el
recurrir primero a los recursos impresos o en CD-
ROM que tenemos en la biblioteca y luego utilizar
la red para suplir lo que falte. Las siguientes estrategias
pueden ayudar a realizar una busqueda efectiva (las
direcciones de los sitios nombrados aparecen al
final del articulo):

1. Evalde varias herramientas de buisqueda y guar-
de las direcciones de aquellos buscadores que
le ofrezcan mejores resultados en la carpeta

de Favoritos (en Explorer) o

de Bookmarks (en Netscape)

o en la barra de enla-

ces. Recuerde que no

se utilizan acentos
ni tildes al escribir
el tema en la ba-
rra de bisqueda.
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El buscador que mds utilizamos es Google,
premiado varias veces como mejor buscador
en el Web, ya que localiza todas las palabras
en una misma pagina y tiene un sistema
mediante el cual los primeros documentos que
aparecen son los mas relevantes. Ejemplo de
una bisqueda especifica puede ser: efecto de
la violencia en la television en los nifios. Si entra
solamente un término tan general como
violencia o televisién, la cantidad de docu-
mentos que aparecera serd excesiva y tardard
mds en localizar lo que necesita. Cuando quiera
que los resultados sean sobre un pais especifico
entre el nombre del pais ademas del tema.

Ejemplo: animales en peligro de extincién

en puerto rico.

La mayoria de las paginas web estan escritas
en inglés. Si no encuentra suficiente informacién
en espafol, entre el tema en inglés. Google
tiene un traductor automdtico que le traduce
al espanol, pero primero tiene que ir a
Preferences y alli seleccionar Spanish como
idioma de la pagina principal de Google.
Entonces, cuando le aparezcan los resultados
de su bisqueda de un término en inglés,
seleccione la opcién de traducir que aparece
al lado de cada documento. Recuerde que esta
traduccion la realiza un programa automa-
ticamente y por lo tanto, no es perfecta, usted
necesitara revisarla junto al original.

2. Si prefiere otros buscadores necesita, en la
mayoria de ellos, encerrar la frase entre comillas.
También puede utilizar el signo de adicién (+)
para indicar que debe aparecer cierta palabra
relacionada, o combinar ambas formas.

Ejemplos: “reglas del baloncesto”, baloncesto
+reglas, “baloncesto internacional”
+reglas.

3. Otra de las herramientas de bisqueda con que
contamos son los directorios. En estos aparecen
los sitios organizados segtn la materia o cate-

oria a la que pertenecen. Es una seleccion
ﬁecha por humanos, al contrario de los busca-
dores generales. El mas conocido y visitado es
el de Yahoo. Los directorios se utilizan cuando
necesitamos localizar sitios sobre un tema
general. Si por ejemplo, queremos conocer
cudles diccionarios estan disponibles en la red
seleccionamos, bajo Materiales de consulta:
Diccionarios.

4. Para ahorrarle tiempo al usuario, cuando
encuentre un sitio web que tenga la informacién

de algin tema muy solicitado puede:

a. imprimir una copia y guardarla en el
archivo de informacién

b. imprimir la primera pagina del sitio y
guardarla en una carpeta organizada por
materias a manera de directorio web.
Como a veces las direcciones cambian,
debe cotejar anualmente que el sitio
todavia exista.

c. guardar la direccion en la carpeta de
Favoritos.

5. Cuando el usuario necesite una ldmina o
imagen, tanto Google como Altavista y Lycos
tienen buscadores de imagenes.

Evaluacion de documentos =

Al realizar un trabajo de investigacién, los
estudiantes deben usar diferentes fuentes de
informacién, incluyendo Internet. Pero, por la
cantidad de documentos disponibles y la diversidad
en la calidad de informacion, es imprescindible que
evaluemos los documentos que obtengamos en la
bisqueda. Tres de los criterios mds importantes son:

1. Autoridad
;Quién es el autor? ;Pertenece el sitio a una
entidad reconocida o es una pagina personal?

2. Confiabilidad
;Coémo se presentan las ideas? ;Estan
representados los diferentes puntos de vista?
sEstd libre de prejuicios? ;Tiene una biblio-
grafia para apoyar los datos u opiniones?

3. Actualizacién
Si necesitamos informacidn que esté al dia,
saparece la fecha en que se actualizé la
pagina o se recopilaron los datos?

Cita de informacion extraic

Una vez el estudiante obtenga la informacion,
debemos recordarle que debe citar en su trabajo las
fuentes donde la obtuvo. Para preparar la ficha
bibliografica de un documento bajado de Internet
se puede utilizar el Publication Manual of the
American Psychological Association (5ta ed.),
especialmente para trabajos de ciencias.

Formato de la cita: Autor, A. A.(Ano). Titulo del
trabajo. Recuperado el dia, mes, afo, de la
direccidn de la fuente.
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[Si no tiene autor se comienza la cita con el titulo
primero y luego el ano.]

Ejemplos:
Fernandez Sein, A. (2002). Vivir para contarla.
Recuperado el 17 de noviembre de 2002,
de critica_libros/Vivir%20para%20contarla.html

La lucha internacional por el Caribe. (2002) Recuperado
el 17 de noviembre de 2002, de contextos/1589.htm

Seguridad en la red =

Uno de los asuntos mas discutidos sobre el uso
de Internet es el de la seguridad: las computadoras
pueden ser infectadas con virus; la informacién
personal que brindemos puede ser interceptada y
usada por inescrupulosos; existen paginas con
material sexual no apto para menores; no tenemos
forma de corroborar la identidad de aquéllos que
se comunican con nosotros, etc. Tanto los gobiernos
como las companias han tratado de establecer
sistemas para minimizar los riesgos que podrian
conllevar la navegacién por la Red. Pero éstos
seguirdn existiendo y lo mejor es estar bien
informados y utilizar el sentido comdn.

Las bibliotecas con su politica de libre acceso a
la informacion se encuentran en la disyuntiva de
como reducir los riesgos sin caer en la censura. Es
una buena practica que en las bibliotecas escolares
se establezca una politica de acceso. Sin embargo,
hasta donde sabemos el Departamento de Educacion
de Puerto Rico no ha publicado su politica. Mientras,

odemos redactar una local en la que el personal
gibliotecario, con la aprobacién del Consejo Escolar,
determine entre otras cosas,:

1. quiénes podran realizar bisquedas de infor-
macion (estudiantes, personal escolar, padres)

2. cudl sera el uso aceptado (educativo, personal
0 ambos)

3. qué servicios de Internet se pueden acceder
(web, chat, correo-e)

4. qué operaciones se pueden llevar a cabo
(imprimir, bajar la informacién a un disco, bajar
programas)

5. si se podra acceder a cualquier direccién en
la weg o si se utilizaran sitios preseleccionados
por el personal bibliotecario

6. cudnto tiempo el usuario tendra si hay mas per-
sonas esperando por el servicio

7.qué actividades no se permitirdn (enviar
mensajes amenazantes, violacién de las leyes
de derecho de autor, acceder ilegalmente a
redes o computadoras)

8. qué acciones se tomaran contra las personas
que no observen la politica de acceso (limita-
cién del servicio, notificacion por escrito)

Esta politica debe ser conocida por todos los
usuarios: tendrian una copia personal ademads de la
que estaria en un lugar visible en la biblioteca. En
el caso de los estudiantes, los padres deben firmar
también el documento y dar su permiso para que
sus hijos puedan usar el servicio. Esto serd parte de
un programa de instruccion para toda la comunidad
escolar que incluya ademds como utilizar Internet
y las reglas bdsicas de seguridad.

La tecnologia de Internet es una realidad tan
prevaleciente como la de la television, estd en manos
de los bibliotecarios el convertirla en una herramienta
Gtil para la educacién de nuestros usuarios.

Algunos sitios web dfiles™s

Buscadores generales

Google (www.google.com)
Altavista (www.altavista.com )
Lycos (www.lycos.com)

Directorios

Yahoo (www.yahoo.com) {www.espanol.yahoo.com)
Internet Public Library (www.ipl.org)
Librarian’s Index to the Internet (www.lii.org)

Sitios para ninos

La red de Icarito (icarito.tercera.cl)
Yahooligans (www.yahooligans.com)

Evaluacion sitios web

Normativas para la evaluacion de sitios web.
(2000). Recuperado el 30 de noviembre de
2002,de
http://www.perinet.org.ar/cexpertos3.htm|

Alexander, |. & Tate, M. A. (1996). Checklist for
an informational web page. Recuperado el
30 de noviembre de 2002, de
http:/www.2.widener.edu/Wolfgram-Memorial-
Library/webevaluation/inform.htm

Citas de fuentes electrénicas

American Psychological Association. (2002).
Electronic references. Recuperado el 23 de
noviembre de 2002, de
www.apastyle.org/elecref.html
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Politica de acceso

American Library Association. (1996). Declara-
cién de los derechos de las bibliotecas.
Recuperado el 4 de diciembre de 2002, de
http://www.ala.org/work/freedom/lbr_spanish.html

American Library Association. (2002).
Guidelines and considerations for developing
a public library internet use policy.
Recuperado el 4 de diciembre de 2002, de
http.//www.ala.org/alaorg/oif/internet.html

St. Johns District School System. Internet
Acceptable Use Policy. (2001). Recuperado
el 4 de diciembre de 2002, de
http://www.stjohns.k12.fl.us/aup.html

Normas de seguridad

Safe kids (www.safekids.com)
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A cféygx)a [ura fa L ectura:

Trilogia de Actividades de Lecto-Escritura

Mayda Lozada Lapez, Cenferenciante Universidad del Turabo, Gurabo, P.R.

RESUMEN:

Estudios han comprobado 1ue el aprendizaje del lensua'e es total, no fragmentado. Parte de lo general a lo especifico.
De ahi que se han desarrollado una serie de activi adles dirigidas al desarrollo de la lecto-escritura. Se presentan
sugerencias de actividades para desarrollar antes de leer, mientras se estd leyendo y actividades para llevar a cabo

después de haber leido.
Cémo aprenden los ninos

El programa de Espafiol, en su afdn por brindar
a los maestros nuevas perspectivas para la ensenanza
y fortalecimiento del verndculo, ha incorporado los
postulados integradores que estimulan este
aprendizaje, a través de un proceso balanceado y
sistematico.

Filosofia - El lenguaje es total, no fragmentado
Kse aprende mds cuando esta dirigido
acia su significado.

Enfoque - Parte de lo general a lo especifico, de
lo altamente concreto a lo mas abs-
tracto, de los contextos conocidos a
los desconocidos.

Conocimiento- Llega mds directo al estudiante.
Lo que aprende tiene sentido, le perte-
nece, es parte de un hecho real, til
y social.

Le vemos como un miembro valioso
de la sociedad, que tiene una forma
Unica de ver el mundo y que merece
que se le eduque con los mejores
programas educativos que toman en
consideracion su nivel de desarrollo,
sus necesidades e intereses.

* Su forma de aprender difiere
grandemente de la forma en que
el adulto aprende.

= Son curiosos y activos por natu-
raleza,

= La curiosidad los lleva a experi-
mentar y descubrir.

¢ Deesa r};rma desarrollan su es-
tilo de aprendizaje.

* A medida que aprenden usan
sus sentidos v la interacciGn con

los adultos como modelos para
entender el mundo que los ro-
dea.

Se ha llegado a las siguientes conclusiones:

1. Adquieren un desarrollo en todas las areas:
fisicas, cognoscitivas, socio emacionales y
éticas.

2. Tienen la capacidad de aprender indepen-
dientemente de su nivel socio econdmica.

3. Captan con mds facilidad cuando se les pro-
vee una variedad de experiencias que favo-
recen el desarrollo de conceptos, destrezas,
actitudes, procesos y estrategias.

4, Construyen el conocimiento en un contexto
significativo e integrado utilizando unidades
temdticas y con la ayuda de la tecnologia
educativa.

Resultado - Produccion de unos programas educa-
tivas que toman al nifio como de
acuerdo con su nivel de desarrollo.

Actividades antes de leer

Proposito
Activar el conocimiento previo
Desarrollar el trasfondo

Estrategias
Dar un vistazo preliminar
Preguntar
Predecir
Trasfondo (se desarrollan ideas, conceptos y
vocabularia)

Actividades
Anticipando/Hacer predicciones
Titulo
llustraciones
Clave de Contexto
Tabla o Guia de anticipacion
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Otras actividades antes de leer

1. Tabla 5,Q,A

2. Vistazo preliminar

3. Juego de dedos{tema)

4. Juego de movimientos

‘5. Hacer predicciones ( cartel, tabla)
6. Cantar canciones itema)

7. Torbellino de ideas (tema)

Actividades mientras se lee

Propdsito
Vigilar la comprensidn
Desarrollar el trasfondo

Estrategias
Usar las claves o estrategias de lectura
Usar organizadores graficos
Repasar y verificar dreas problemadticas
Involucrar al estudiante al elaborar y comentar

Actividades
Trabajar con la cohesion
Trabajar con la coherencia
“Pensar en voz alta”

Otras actividades mientras se lee

. Lectura modelada

. Lectura en eco

. Lectura coral

. Lectura compartida

. Pensar en voz alta

. Animar a los estudiantes
Fijarse en los detalles
Imitar acciones del cuento

7. Dibujar elementos del cuento

O U e e B —

Leer es también una estrategia
El lector utiliza...
Claves auxiliares para la lectura
= Semdnticas- conocimientos y experiencias
 Sintdcticas- estructura del lenguaje
+ Crafo-fonémicas- relacién entre letras v sonidos
Decimos que el lector utiliza las estrategias de

lectura cuando aplica estas claves para comprender
la seleccion.

La compresion esta basada en la estructura del
texto

+ Narrativa - Cuenta sucesos reales o imagina-
rios. Su estructura tiene un principio, medio y
final (cuentos, novelas)

* Descriptiva- Expone en los textos lo que se
observa o se siente a través de los sentidos.

= Expositiva - Presenta informacion e ideas para
convencer (ensayos, articulosdel periédico)

Estos textos tienen una organizacion diferente. Es
par eso que el maestro(a) tiene que utilizar estrategias
de ensenanza diferentes al utilizarlos.

Actividades después de leer

Propésito
Responder y reflexionar

Estrategias
Reaccionar ante lo leido

Actividades

Inferir Extraer informacién

Resumir Interpretar informacidon

Escribir otro final Resolver problemas

Usar Organizadores graficos — Diagrama de Venn

Comparar diferentes versiones de un mismo relato
o incidente

Funcién de la ensefianza de la mecdnica de la
lectura en esta nueva vision

Fl estudiante “decodifica”

“Capacidad que el nifo desarrolla para llegar al
significado utilizando mas los simbolos graficos que
la forma”.

Cooper (1997)

El estudiante aprenderd que al conocer los
fonemas, los grafemas, el contexto y la estructura
se estd ayudando a si mismo a entender el texto.
Entendera que el propasito de la lectura es cori~truir
significados.
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Otras actividades después de leer

. Portafolios

. Redaccion escrita inmediata
. Mapas conceptuales

. Grabaciones

Dramatizaciones

. Trabajo en grupos cooperativos

. Autoevaluaciones

. Didlogos inventados

. Tirillas cédmicas

. Simulaciones

. Comprobacion de predicciones

. Murales para representar escenas de la lectura
. Preparar marionetas para volver a recrear la

lectura

. Excursiones

Referencias

15,
16.
17.
. Comparar la lectura con otras similares de

19.
20.

21,

22.
23.

Visitas a diferentes lugares de la comunidad
Trabajar con destrezas de gramdtica
Escribir otro final

diferentes autores

Preparar dibujos o ilustrar la lectura

Escribir canciones o poesias relacionadas con
la lectura

Preparar crucigramas y/o palabragramas con
el vocabulario nuevo

Identificar sucesos reales e imaginarios
Utilizar los organizadores gréficos para demos-
trar lo aprendido:

e causa y efecto
* personajes

¢ detalles

® caracteristicas

Acosta, Maria M. (1998). Nuevos enfoques para la ensefianza de la lecto-escritura en la escuela elemental.

Departamento de Educacién, Programa de Espanol (1998). Marco conceptual para el disefio curricular.

Nota: Taller presentado en el Simposio: La lectura: Clave del éxito, realizado en la Semana de la Lectura
2001.
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LA ACTITUD Y EL
COMPORTAMIENTO

CEEEENEE LI N EcCAA R

EN RELACION CON LA
EDUCACION CONTINUA
Y SUDESARROLLO
PROFESIONAL

RESUMEN:

Este estudio fue disenado con el fin de explorar
la actitud y el comportamiento del bibliotecario
escolar en relacién con la educacién continua
y su desarrollo profesional. Se utilizan tablas
E Eréﬁcas para ilustrar las respuestas de los

ibliotecarios. Se presentan modelos de desa-
rrollo profesional sugeridos para ABESPRI como
organizacion profesional y para el bibliotecario
como responsable de su educacién continua.
Finalmente, se sugieren modelos de planes de
mejoramiento que serviran de guia al

bibliotecario escolar y a ABESPRI al momento
de planificar.

Pilar C. Herndndez Herndndez, MLS, Bibliotecaria Escolar,
Escuela Fernandez Vanga, Bayamoén, Puerto Rico

Nuestro estudio se diseid con el fin de sondear la actitud
el comportamiento del bibliotecario escolar en relacion con
ra educacién continua y su desarrollo profesional. Ante el
aumento exponencial de la informacién, los cambios continuos
en la tecnologia y los efectos de esos cambios, nos preguntamos
cudn preparado se encuentra el bibliotecario escolar
puertorriqueno para enfrentar esos retos, si su preparacion
académica responde a los mismos y cémo se percibe con
relacién a su desarrollo profesional y su educacion continua,
y planteamos que el disefo de un programa de desarrollo
profesional y educacion continua estratégicamente planificado,
tanto en contenido como en la aplicacién de tecnologias, le
arantizaria una posicion de vanguardia en su comunidad en
os anos venideros.

La investigacion tomo como muestra a 167 bibliotecarios
escolares, que asistieron a la Conferencia / Asamblea anual de
ABESPRI, celebrada el 18 de febrero de 2000, en el Tropimar
Beach Club & Convention Center, Isla Verde, Puerto Rico. Los
métodos de investigacion utilizados fueron el descriptivo y el
de accion. La técnica a utilizar fue la encuesta y el instrumento,
el cuestionario. Ademas, se realizo un analisis documental a la
Constitucién (2000) y el Reglamento (2000) de ABESPRI.

Entre los resultados a destacar, se hallé que el 99.4% de
estos bibliotecarios catalogan la educacién continua como
importante, segtin mostramos a continuacion:

Grafica 6. Importancia dada hacia la Educacién Continua en
términos de Desarrollo Profesional
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De los 167 encuestados, ciento cincuenta y tres (91.6%) de los sujetos catalogaron la educacion
continua como muy importante. Trece (7.8%) la catalogaron como importante. Al combinar ambas cifras
obtenemos 166 sujetos (99.4%) que consideran la educacién continua como una actividad vital de
desarrollo profesional. Solamente un individuo (.6%) la catalogd como poco importante.

Sin embargo, su participacion en ésta es limitada (58.1%).

Grifica 15. Participacion de Educacién Continua en Bibliotecologia
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Se encontré que un 41.3% no participa de la misma porque no identifica que existan programas de
educacién continua planificados como tal, o por lo distante de las actividades, o porque no se entera de
las mismas.

Ademads, se encontr6 que existe una necesidad apremiante de educacién continua en las dreas
concernientes a las nuevas tecnologias de informacién. Una lista con diferentes temas le fue presentada
a los participantes del estudio, para que seleccionaran aquellas dreas en que les interesarfa recibir cursos
de educacion continua. La Tabla 13, a continuacién, nos muestra cémo respondieron.

Tabla 13. Interés por drea en Educacién Continua

Area |Frecuencia | Por ciento
Conexién en redes con otras bibliotecas 113 67.7
Automatizacion de su biblioteca 112 67.1
Videoconferencias 97 58.1
Internet como recurso curricular 95 56.9
Educacién a distancia 92 55.1
Indizaciéon 80 47.9
Catalogacion 75 44.9
Desarrollo y manejo de presupuesto 69 41.3
Instruccién bibliografica 50 29.9
Desarrollo de colecciones 48 28.7
Destrezas de informacién y pensamiento critico 47 28.1
Integracion de la biblioteca al curriculo 46 27.5
Evaluacion de servicios 36 21.6
Otros 10 6.0
Ninguna de las anteriores 1 .6
N=167
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Las dreas que recibieron mayor frecuencia en
interés son las relacionadas con las nuevas
tecnologias de informacién. Ciento trece (67.7%)
bibliotecarios escolares encuestados interesan recibir
educacién continua en la conexién en redes con
otras bibliotecas; ciento doce (67.1%), en
automatizacion de su biblioteca. También recibieron
bastantes frecuencias las dreas de acceso a la
informacion. Noventa y siete personas (58.1%)
desean recibir educacién continua en
videoconferencias; noventa y cinco (56.9%), en
Internet como recurso curricular; noventa y dos
(55.1%), en educacion a distancia. Ochenta sujetos
(47.9%) seleccionaron la indizacion, y setenta y
cinco (44.9%), la catalogacion. Las dreas de
contenido recibieron menos frecuencias. Sesenta y
nueve participantes (41.3%) seleccionaron el
desarroﬂo y manejo de presupuesto. Cincuenta
{29.9%), seleccionaron la instruccion bibliogréfica,
y cuarenta y ocho (28.7%) el desarrollo de
colecciones. Cuarenta y siete sujetos (28.1%)
escogieron las destrezas de informacion y

pensamiento critico, y cuarenta y seis (27.5%), la
integracion de la biblioteca al curriculo. Treinta y
seis participantes (21.6%) seleccionaron la evaluacion
de servicios. Diez individuos (el 6%) sefialaron que
le interesaban otras dreas como el desarrollo de
propuestas, leyes de derecho de autor, computadoras,
tecnologia educativa, mercadeo de servicios,
literatura infantil, y comunicaciones. Solamente un
individuo (.6%) no interesa recibir cursos de
educacién continua.

A tenor con los hallazgos y como parte del
método de accion, se procedié a disenar un Modelo
de Desarrollo Profesional y Educacién Continua
para el Bibliotecario Escolar, y un Modelo de
Desarrollo Profesional y Educaciéon Continua para
ABESPRI. Ambos modelos integran elementos del
Modelo de Educacion Continua de Cyril O. Houle
(1983), elementos de la Teoria de Motivacion de
Abraham Maslow (1954; 1970), y elementos del
Modelo de Planificaciéon Estratégica de Valerie
Jackson Feinman (1999). El estudio se llevd a cabo

durante el afo académico 1999-2000.
Modelo para ABESPRI Teslancai 3ot
ad Fortalezas
Debilidades
|
>[ ABESPRI | [ Autoevatuacis
I | Retos
* | Posibiidades
Planificacion
Metas y Objetivos | Vision I I Mision I
Actividades
Recursos
Calendanzar
Publicaciones
Rhulgacion Desarrollo Desarrolio
’ Profesional
Profesional Formal
informal {Educacion
Seminanos Continua)
Talleres
v
Crecimiento i Preparacion
Ty [  Mortorss: | e
Edmuasion Diagrama 3.
Banoficio Modelo de Desarrollo Profesional y
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ABESPRI, como organizacion, debe comenzar
con una autoevaluacién. Debe reflexionar sobre su
razén de ser y hacia donde se dirige. Con este fin
se prepard una Hoja de cotejo de Autoevaluacion
para la Asociacidn. Ese ané{isis estard dirigido a
identificar sus fortalezas y sus debilidades, sus retos
y oportunidades. ldentificadas las fortalezas vy
debilidades, los retos y las oportunidades, la
organizacion debe enunciar su visidn y su mision.

Enunciadas la vision y la misién de la asociacion,
se comienza con el proceso de planificacién. En el
proceso se utilizard un calendario que servird como
direccién. Para ese propdsito se preparé un modelo
de Plan de accién de Desarrollo Profesional y
Educacion Continua para la Asociacién. Se formulan
metas y objetivos, se establecen prioridades vy se
incluyen distintas actividades de desarrollo
profesional formal e informal. Las actividades de
desarrollo profesional formal serfan a través de cursos
de educacién continua que pueden ser tomados en
las universidades de forma presencial o a distancia,
para beneficio de los bibliotecarios de dreas lejanas.
Las actividades de desarrollo profesional informal
serfan a través de publicaciones perigdicas,
divulgacion de la organizacion, y de seminarios vy
talleres por distintas dreas geograficas. El plan de
accién debe basarse en el mantenimiento de
destrezas de contenido en bibliotecologia (destrezas
tradicionales), v destrezas que den atencidn a las
nuevas tecnologias de informacion. Se garantizard
la utilizacién de técnicas variadas de aprendizaje
que incluyan la instruccidn, el inquirir, la ejecucidn,
la simulacién y la especializacidn, correspondientes
a todas las eras el Modelo de Houle. Se estimulara
el autoaprendizaje, la introspeccidn y la
autoevaluacian.

Debe haber un monitoreo y un avaldo que
registre el crecimiento profesional {horas / créditos
acumulados, ascensos en rangos), y econdémico
(pasos salariales) de los miembros que participen

e los programas de desarrollo profesional vy
educacion continua dirigidos por la asociacion. Del
mismo modo, debe maonitorearse el nivel de
satisfaccion de los participantes en todas estas
actividades. Estos elementos servirdn como
indicadores en el préximo paso, la evaluacién.

La evaluacién de todo el proceso debe realizarse
continuamente y, en términos de efectividad y
beneficio. En la evaluacidn, se vuelve al inicio del
proceso, para evaluar cada paso del mismo desde
el principio.

A través de los programas de desarrollo
profesional y educacién continua de ABESPRI,
atemperados de acuerdo a sus necesidades, los
bibliotecarios acumulardn horas / créditos que les
permitirdn continuar la prictica de su profesion,
Easos salariales y ascensos en su categoria. Los

ibliotecarios se estaridn actualizando
constantemente. Esta actividad estimulard su
necesidad de autorrealizacién y, en consecuencia,
el proceso de educacion continua serd de por vida.

El patrono recibird el beneficio de un personal
altamente competente y actualizado. La asociacion
profesional se fortalecerd y apoderard a sus miembros
con la confianza y seguridad necesarias para una
ejecucion de excelencia, La universidad estara
accesible y disponible a mayor cantidad de adultos
estudiantes, siendo el vehiculo de su autorrealizacion.

Maodelo para el Bibliotecario Escolar

hctidades
Recursos
Calesdarow
‘ﬂtﬂralcp':\&m ‘ Educacién Contnea |
r
Exonerrees Manitarea Frefissonal
e g el B e
Poeparacion
.
Autorrealizacion
Y
Evaluacidn

Diagrama 4. Modelo de Desarrollo Profesional y
Educacién Continua para el Bibliotecario Escolar.
© 2000, Pilar C. Hernandez
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Para comenzar, el bibliotecario escolar debe
hacer una introspeccion, y autoevaluarse. Debe
reflexionar acerca de sus fortalezas y sus debilidades;
acerca de sus retos y oportunidades. Debe pensar
hacia dénde se dirige y qué desea hacer. Luego,
debe enunciar una visién ?/ una misién. Para este
ejercicio puede utilizar la Hoja de cotejo de
Autoevaluacion para el Bibliotecario Escolar que
preparamos para este proposito.

Identificadas su vision y su mision, pasard al
proceso de planificacién. En este proceso debe
esbozar metas, objetivos, actividades y
calendarizarlas en un Plan de Mejoramiento
Profesional del Bibliotecario Escolar, de acuerdo
con la Ley de Carrera Magisterial (1999, 8-9). Este

lan se debe ajustar a la realidad individual del
bibliotecario escolar, se debe trabajar al paso,
identificando las diferentes actividades de desarrollo
profesional y educacién continua, y se implanta.

Una vez se ha implantado el plan, el bibliotecario
escolar monitoreara su progreso en términos
econdémicos a través de los pasos salariales y rangos
alcanzados, y en términos profesionales a través de
las horas / créditos acumuladas y la preparacion
alcanzada.

Esta actividad brindard al bibliotecario escolar
la satisfaccion necesaria para continuar adelante,
activando su necesidad de autorrealizacion. En este
sentido, crecerd y se mantendrd en un proceso
continuo de aprendizaje y mejoramiento profesional.

Todos los pasos deben ser evaluados. En la etapa
de la evaluacion se regresa a la autoevaluacion
(fortalezas y necesidades, retos y oportunidades,
vision y mision), la planificacion (metas y objetivos,
actividades y calendario) el monitoreo y la
autorrealizacion, en un proceso ciclico. De ser
necesario, puede ser enmendado y mejorado.

MODELO DE DESARROLLO PROFESIONAL Y EDUCACION CONTINUA PARA EL
BIBLIOTECARIO ESCOLAR

Plan de Mejoramiento Profesional del Bibliotecario Escolar

2000-2005
Nombre:
Escuela:
Distrito escolar:
Region educativa:
Actividades r—
académicas y no ot . .
Obieti académicas | Participacion Créditos
Metas ’GE;YOS de valor parala | €7 cursillosy | académicos en |  Evaluacion
i escuela, los programas de | universidades
estudiantes y la EC ”C?C'O"
comunidad iRy
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MODELO DE DESARROLLO PROFESIONAL Y EDUCACION CONTINUA PARA

Plan de Accion de Desarrollo Profesional y Educacion Continua

1. Vision (en narrativo)

II. Mision (en narrativo)

I1l. Metas (en narrativo)

V. Plan de accidn

LA ASOCIACION ABESPRI

2000-2005

Actividades
. de Desarrollo y
Objetivos Profesional Recursos Calendario Monitoreo/ Evaluacién/
y Educacion Avalio | Observaciones
Continua
B
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como alternativa.

Introduccion

En Puerto Rico
existe una gran
preocupacion por el

aumento en la vio-
lencia contra los ninos. El maltrato es un grave
problema que afecta a nuestra sociedad. Este se
manifiesta con golpes, negligencia, ataques sexuales,
explotacion y dano emocional que muchas veces
proviene de las personas que los deben proteger:
sus padres o encargados. Una de las consecuencias
observadas del maltrato es el efecto que produce
en el desarrollo emocional de los nifios, donde
adoptan actitudes negativas y sufren de baja
Autoestima. Con la pérdida de la Autoestima carecen
de una mejor calidad de viday desempefio escolar.
Otros nifos, sin embargo, experimentan una calidad
de vida diferente, con condiciones que le permiten
desarrollar al maximo sus capacidades.

La Autoestima es el valor que se le asigna la
persona. Es un retrato que se compone de como se
autovalora. Stanley Coopersmith en 1967, definio
la Autoestima como el grado de aceptacién de sus
progenitores, del grado de libertad que sus padres
aportan para hacerles sentir importantes. |dentifica
los elementos de la Autoestima como la seguridad,
|a identidad, el propésito de vida, la pertenencia
al grupo y la competencia personal.

De acuerdo con Flor de Rivera (1987), la literatura
infantil, manifestada en el género de los cuentos
infantiles, ofrece un medio interesante y ameno
para estimular a los nifios a entender las motivaciones
de la conducta humana. La biblioterapia es una
alternativa para ayudar a los niflos que han sido
maltratados para que fomenten actitudes positivas
y mejoren su Autoestima, esto es asi porque la

LA UTILIZACION DE CUENTOS
INFANTILES COMO TECNICA PARA
MEJORAR LA _ACTITUD Y AUTOESTIMA
DE NINOS MALTRATADOS

Amarilis Diaz Torres, MLS, Bibliotecaria Escolar,
Distrito Escolar de Naranijito, Puerto Rico

RESUMEN:

El maltrato a los nifios es un grave problema en nuestra sociedad puertorriquena.
Los nifos maltratados adoptan actitudes negativas y carecen de autoestima. La
biblioterapia ha probado ser una alternativa que ayuda a los nifos a fomentar actitudes

positivas y a mejorar su autoestima. Este estudio parte de esta aseveracion y nos
presenta por medio de gréficas y tablas los resultados obtenidos al utilizar la lectura

literatura provee al nifo de herramientas para
mantener en alto su autoconcepto y poder ajustarse
a situaciones dificiles.

La importancia de eliminar el dafo causado por
el maltrato y la alternativa que encontré en utilizar
la lectura de cuentos, biblioterapia, para ayudar a
los nifios, me condujo a realizar mi investigacion.
En ella participaron dieciocho (18) nifos,
previamente identificados como maltratados por el
trabajador social de la Escuela Elemental José Archilla
Cabrera de Naranjito, Puerto Rico. Las edades de
los estudiantes fluctuaban entre siete a doce anos.
Los grados escolares eran de primero a quinto grado.

Para elegir los cuentos que servirian para el
estudio, utilizamos como criterio las caracteristicas
ue debe poseer un cuento de acuerdo a las edades
(cle los participantes. Ada Sanchez (1980), identifica
estas caracteristicas como: adecuacidad a la edad,
riqueza de elementos sensorios, mensaje positivo,
descripciones breves, caracterizacion solida, ldminas
a color, oraciones cortas y adecuacidad del lenguaje.
Los cuentos elegidos fueron: Adivina cudnto te
quiero, de Sam McBratney, El patito feo, de Hans
Cristian Andersen, Franklin
tiene un mal dia de Paulette
Borgeouis y jOh, cuan
lejos llegards!, de
Dr. Seuss.
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Método

Los métodos seleccionados para el estudio fueron
el Descriptivo y el Cuasi-Experimental. El primero
de acuerdo con Best (1982,91) porque nos permitia
describir sistemdticamente los hechos e interpretarlos,
y el Cuasi-Experimental porque nos facilitaba
observar condiciones aproximadas a un verdadero
experimento. Las técnicas fueron la encuesta y la
observacion. El instrumento utilizado fue el creado
por los tedricos Stanley Coopersmith y Robert
Reasoner, traducido por la investigadora. Reasoner
mantuvo una comunicacion por Internet con la
investigadora y suplié el instrumento creado por
ambos tedricos para ser utilizados en el estudio. Al
instrumento se le anadié una Hoja de Acopio de las
reacciones de los estudiantes. El instrumento constaba
de una Pre y Post Prueba de dos partes, la primera
de 19 aseveraciones con cierto o Iglso, y la segunda

parte constaba de una seleccion de adjetivos, dentro
de una escala de Semdntica Diferencial, donde
permitia al participante autodescribirse. Cada
aseveracion ofrecia indicadores del grado de
Autoestima del nino. Creamos una plantilla de
criterios de los cuentos en donde se sefalaba la
relacion del cuento con los elementos que identifican
una alta Autoestima y Actitud positiva.

Procedimiento

Los padres de los participantes consintieron con
un permiso escrito para la participacién de los ninos
en el estudio. Estos fueron sometidos, luego de la
Pre-Prueba, a cuatro secciones de lectura oral de
cuentos con actividades posteriores a la lectura,
redactados con el objetivo de mejorar Actitudes y
Autoestima en nifios maltratados.

Resultados

Los resultados de las Pre y Post Pruebas fueron las siguientes:

Por ciento de estudiantes que contestaron cierto en las
preguntas en la primera parte de las Pre y Post Pruebas

Pre%untas

N=18 Pre Post Diferencia
1. Me gusta como soy. 100% = 100% 0

2. Me gusta leer cuentos. 89%  94% 5%
3. Me preocupo por mi apariencia personal porque los cuentos me lo dicen. ~ 44%  72%  28%
4. Estoy en buena condicion fisica. 83% 89% 6%
5. Puedo aprender de los cuentos para mejorar mi vida. 89%  94% 5%
6. Tengo muchos amigos. 83%  89% 6%
7. Yo mismo me felicito cuando hago bien las cosas. 72% 100%  28%
8. Participo de las actividades de la escuela. 83%  83% 0
9. Trato de ser el mejor estudiante. 94%  94% 0
10. Mis padres me dan animo. 89% 89% O
11. Mis maestros son mis amigos. 72% | 94% 22%
12. Me puedo concentrar en la escuela. 89% 89% 0
13. No me da miedo estar solo. 67% | 72% 5%
14. Los cuentos me explican sobre la importancia de la amistad. 61%  89% 28%
15. Trato de nunca mofarme de mis compaferos de escuela. 55%  89%  34%
16. Me gusta vivir en el lugar en donde vivo. 94%  94% 0O
17. No hago bromas de mal gusto a mis compaieros. 50%  50% 0
18. No me pongo nervioso cuando me llaman a participar en clases. 67%  72% 5%
19. Puedo controlar mis emociones. 83% 89% 6%
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Al comparar los resultados encontramos que en algunas alternativas no hubo diferencias entre las
contestaciones de las Pre y Post Pruebas, esto nos sefala la necesidad de realizar un estudio Ion§itudinal,

como ha sido el caso de estudios anteriores con el uso de la biblioterapia. Por otro lado,

os datos

recopilados nos aseguran el logro de los objetivos trazados. Los indicadores de Autoestima reflejaron

cambios positivos.

Comparacion de los resultados de las Pre y Post Prueba en el
Cierto Y Falso

100
80
60
40

Por ciento

20 — —

4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

Nimero de Item de las Prueba:

---9--PreP —eo—PostP

En la tabla de Semantica Diferencial que presentamos a continuacion podemos observar la comparacion
de los resultados entre las Pre Z Post Pruebas. Comenzamos presentando la Actitud Positiva que reflejan

los estudiantes luego de escuc

ar los cuentos.

Tabla SD7. Comparacion de las contestaciones de los estudiantes en el
indicador de Actitud Positiva en la Pre y Post Pruebas
' Indicador de Actitud | Pre Prueba Post Prueba
Positiva N=18 N=18 % N=18 % | Diferencia
. Muy feliz 15 83% 17 94% 11%
' Muy confiado 9 50% | 13 72% 22%
' Muy respetuoso 11 61% 11 61% 0%
Muy bueno 11 61% 13 72% 11%
Muy obediente 10 56% 12 67% 11%
Muy seguro 9 50% 10 56% 6%
Muy controlado 13 72% 14 78% 6%
Muy tranquilo 11 61% 12 67% 6%
Muy cooperador 11 61% 14 78% 17%
Muy amistoso 12 67% 16 89% 22%

BIBESCO « VOL. VIIl, NUM.1 + ANOS 2000-2002

43



Al comparar los resultados de las Pre y Post
Pruebas en la Semantica Diferencial, el indicador
de Actitud Positiva, encontramos que mas estudiantes
eligieron esta alternativa en la Post Prueba sobre la
que eligieron en la Pre Prueba, esto nos indica una
mejoria en las Actitudes de los alumnos. Al concluir
las comparaciones y los analisis estamos en posicion
de ofrecer unos datos generales, en relacién con las
Pre y Post Pruebas y las actividades intermedias. Los
alumnos demostraron cambio positivo en todos los
indicadores de Autoestima; a saber Pertenencia de
un 62% a un 79%, Identidad de un 86% a un 96%,

Seguridad de un 65% a 76%, Competencia Personal
de un 88% a un 90% y Propésito de Vida de un
85% a un 92%. Unidos estos datos a los informados
en el andlisis de la Seméntica Diferencial, en la que
de un 87% un 97% cambid a una Actitud positiva
o intermedia, se confirma que los cuentos infantiles
seleccionados sirven como técnica para mejorar
la Actitud y la Autoestima de los nifios maltratados
participantes de este estudio. La grdfica que
presentamos a continuacién nos muestra el aumento
registrado en cada indicador bajo las siguientes
iniciales:

Indicador de Autoestima

P =Pertenencia 62%-79%,

I =ldentidad 86%-96%,

S  =Seguridad 65%-76%

C P = Competencia Personal 88%-90%
PV = Propésito de Vida 85%-92%

Comparacién de los resultados de las Pre y Post Prucbas de
los Indicadores de Autoestima

100

P 1 s
Indicador de Autoestima

Encontramos también que cuando comenzamos
la investigacion observamos un grupo de nifos con
actitudes negativas que se manifestaban con
expresiones de tristeza al no sonreir, exhibian diversas
formas de agresiones como burlas, falta de
cooperacion, distraccion e indisciplina. Luego de
la lectura de los cuentos los estudiantes se mostraron
mas cooperadores, expresivos, disciplinados y
solidarios, formando un grupo unido que queria
continuar con las actividades de lectura de cuentos
al finalizar la investigacion.

Conclusiones del estudio

De acuerdo con los resultados del estudio
podemos sefalar que:

1. Los cuentos leidos en voz alta aparentan tener
el efecto de mejorar la Autoestima y la Actitud
en ninos maltratados.

2. A medida que los ninos trabajan las activi-
dades de los cuentos relacionados con la
cooperacion, relaciones personales, control

PV

de sus emociones, participacion activa en las
actividades, esfuerzo en hacer mejor el trabajo
y el comportamiento, mejoraron sus Actitudes
y Autoestima.

Recomendaciones

Es necesario que los maestros, incluyendo los
bibliotecarios, conozcan la magnitud de la situacion
del maltrato e identifiquen medios para ser asertivos
en el manejo del mismo. El bibliotecario debe ser
el facilitador de actividades y materiales que
propendan a mejorar las Actitudes y la Autoestima
de todos los usuarios que visitan la biblioteca. La
biblioteca, al ser el centro de la filosofia educativa,
debe ser el lugar en donde maestros, padres,
estudiantes y comunidad en general, tenga acceso
a los instrumentos que promuevan la Actitud y
Autoestima en ninos que han sido victima de
maltrato. Como parte de la investigacion se incluyo
una bibliografia de cuentos que sirve como
herramienta rara desarrollar Actitudes positiva y
Autoestima alta.
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La lectura recreativa: factores que
motivan o impiden
que los estudiantes de octavo grado
de la Regidon Educativa de Bayamon
realicen lectura recreativa en su tfiempo libre

Carmen M. Laureano Martinez, MLS, Bibliotecaria Escolar, Region Educativa de Bayamon, Puerto Rico

Resumen: En este estudio se explord y analizaron los
factores que motivan o impiden que los estudiantes de
escuela intermedia realicen lectura recreativa en su tiempo
libre. Ademas, se identificaron las estrategias que
utilizaron los bibliotecarios para motivar la lectura.

La lectura es una de las actividades humanas
mads enriquecedoras, que fomenta el crecimiento
intelectual de todo ser humano. Por otro lado, el
aspecto recreativo de la lectura de libre seleccion
contribuye a satisfacer |os intereses de los individuos,
a elevar sus gustos y a despertar su interés en conocer
otras culturas, entre otros.

Una de las responsabi-
lidades principales de la bi-
blioteca es fomentar la lec-
tura, por lo tanto, debe
desarrollar programas de
lectura y promocionar
los mismos entre los
jovenes de la escue-
aintermedia. Para
lograrlo, el biblio-
tecario debe cono-
cer los intereses de |

los estudiantes para que les pueda ofrecer los
materiales que satisfagan esas necesidades.

El estudio intentd explorar, conocer y analizar
los factores que motivan o impiden que los
estudiantes de escuela intermedia realicen la lectura
recreativa en su tiempo libre. Ademads se identificaron

estudiaron las estrategias que utilizan los
gibliotecarios para desarrollar en los estudiantes el
interés por la lectura.

El estudio fue uno descriptivo, el cual utilizé
la técnica de la encuesta y el cuestionario como
instrumento para recopilar los datos. El cuestionario
fue administrado a un grupo de estudiantes de octavo
grado de las escuelas intermedias que componen
la Region Educativa de Bayaman. Como muestra
se tomaron los 15 distritos escolares que
forman la Regién Educativa, y un grupo de
octavo grado representando cada distrito
escolar en el estudio. La muestra consistio
de 366 estudiantes de una matricula de 7,736.

El estudio demostrd que los estudian-
tes de octavo grado de la escuela inter-
media hacen lectura recreativa, pero la
hacen de acuerdo a sus intereses y
necesidades. Las revistas y los periédicos
son los recursos preferidos, tanto para los
que realizan lectura recreativa, como para
quienes la hacen por necesidad. Un factor
motivador para los que hacen lectura recreativa
es la influencia de su mama. Los estudiantes que
no hacen lectura recreativa sefalaron que el factor
que le impedia realizarla era que participaban en
otras actividades recreativas y que los materiales
con que cuenta la biblioteca no son de su interés.
Los temas de mayor interés para estos estudiantes
y que mads escasean en la biblioteca fueron: el amor,
el noviazgo, la mdsica, computadoras, deporte,
tirillas comicas y Dios. Evaluaron las actividades
que se llevan a cabo en la biblioteca como buenas.
Las actividades que mas disfrutaban son: préstamos
de libros y la visita a la biblioteca con el
maestro.
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RESCATE Y ACCESO DE LA

QECRMACIO

Olga V. Vazquez Sanchez,

N

MLS,

Bibliotecaria Escolar,
Regién Educativa de Fajardo, Puerto Rico

RESUMEN:

Esta investigacién tuvo como
el acceso y la identificacion
se presentan los datos obtenidos, los resultados,
a este tema.

Esta investigacicn se orientd en la bisqueda de-
una alternativa para el rescate, la organizacion,
preservacion, el acceso y la identificacién’ de la
informacién documental artesanal puertofriquena,
ya que es parte de nuestro folktore; de nuestro
patrimonio histérico, culturaly’artistico del pueblo
de Puerto Rico. Existen lugares identificados que
contienen esta informacién pero la misma estd entre
distintas agencias, haciéndose dificiles la recopilacion
y el acceso a ésta. Esta informacion no se encuentra
controlada, razén por la cual se desconoce su caudal.
Ademas, la dispersion de los recursos dificulta al
usuario acceder a la informacién artesanal.

En la consecusion de este objetivo se identificaron
nueve colecciones puertorriquenas que cuentan al

resente con un acervo rico en informacién artesanal.
Eas colecciones seleccionadas fueron del Recinto
de Rio Piedras, la Coleccién Puertorriquefa y la
Coleccion de las Artes del Edificio José M. Lazaro,
las Colecciones Puertorriquedas de las siguientes
unidades: del Recinto de Ciencias Médicas y el
Recinto Universitario de Mayagiiez; la Universidad
de Puerto Rico en Aguadilla, la Universidad de
Puerto Rico en Cayey, [a Universidad de Puerto Rico
en Carolina, la Universidad de Puerto Rico en
Humacao, Bayamén, y Ponce: la Biblioteca General
de Puerto Rico del Instituto de Cultura Puertorriquefia;
y la biblioteca Francisco Oller de la Escuela de las
Artes Pldsticas. Se intentaba explorar la manera en
la cual estas unidades podrian conformar una Red
de Informacién Artesanal Creativa Puertorriquefia.

Por la naturaleza del tema bajo consideracién,
la investigaci6n se enmarcé dentro de la teoria del
folklore presentada por Celso A. Lara. La artesania
es un fenémeno folklérico donde el artesano, en
general, y particularmente el puertorriquefo,
transforma diversas materias primas en articulos de
uso utilitario o decorativo inspirdndose en temas
relacionados con la historia y la cultura de su pas.
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ropésito la bisqueda de una alternativa 5)ara el rescate; la organizacién, la preservacién,
e la informaci6n artesanal, como parte de
las conclusiones,

nuestro_patrimonio cultural. A continuacién
las implicaciones y las recomendaciones en torno

”~

~En Puerto Rico este principio cobra una importancia
singular.  En adicién a este punto, estd el interés de
rescatar, organizar, preservar y dar acceso a ese
caudal. El tema se enmarcé también dentro del
concepto de red descentralizada explicado por la
Digital Equipment Corporation (1982). En este marco
de referencia todos los servicios y funciones son
ejecutados y compartidos por unidades o nodos
separados donde cada una tiene la habilidad de
llevar mensajes. De esta manera, si falla una de
estas unidades, el flujo de informacién no se
detendria en la Red y ésta continuaria operando.

La bisqueda de literatura evidenci6 una ausencia
de investigaciones que aplicaran a nuestro tema de
estudio. Sin embargo, revelé informacion
relacionada al tema de f’as artes populares, cultura
popular y de las artesanias. Al finalizar la revision
de la literatura en esta investigacion se encuentra
gue la mayoria de los estudios identificados van

irigidos arrescate, la conservacion del patrimonio
cultural y la diseminacién de estos materiales. Esta
revision de literatura contribuye en gran medida a
delinear en este estudio las ideas preliminares para
el disefo de un posible moJ)elo de Red de
Informacion Artesanal Creativa Puertorriquena =
conocerse por las siglas RIACP y una pagina
electrénica para identificar la documentacion
artesanal existente en las colecciones del estudio.

La investigacion se desarrollé utilizando los
métodos descriptivo y de acci6n para la recopilacion
de la informacién de manera que se hallaron
alternativas para solucionar el problema que presenta
el acervo actualmente. En consecuencia, se usaron
las técnicas de entrevista, encuesta y la observacion:
como instrumentos de medicién un formulario de
preguntas guia para la entrevista, un cuestionario
Fara la encuesta y una hoja de acopio para allegar
a informacién de las observaciones.



Se entrevistaron en algunos casos a los directores
encargados de las bibliotecas o jefes de las
colecciones del estudio. Uno de los instrumentos
de medicién utilizado fue un cuestionario entregado

rsonalmente a los bibliotecarios encargados de
as Colecciones Puertorriquefas de las bibliotecas
del Sistema de la Universidad de Puerto Rico,
incluyendo la Coleccion de las Artes de la Biblioteca
Lazaro del Recinto de Rio Piedras, la Biblioteca
Francisco Oller de la Escuela de las Artes Plasticas
del Instituto de Cultura Puertorriquefia (ICP) v la
Biblioteca General de Puerto Rico. El cuestionario
v la entrevista auscultaron el sentir de los
biblintecarios con respecto a la informacicn artesanal
puertorriquefia v la viabilidad de establecer un
sistema de red d%e informacion artesanal entre las
bibliotecas seleccionadas. La observacion permitia
constatar la capacidad bibliogrifica y tecnoldgica
de la unidad para participar en la Red.

Entre los hallazgos del estudio, encontramos que
las publicaciones seriadas (periddicos y revistas)
fueron los recursos identificados con un 73% y
64% respectivamente, de donde mayor informacién
artesanal proviene, en segundo lugar fueron los
libros. Ademas, estos recursos fueron los mas
utilizados por los usuarios, adjudicandosele un 76%
a los periodicos y un 71% a las revistas. Por otro
lado, tanto los artefactos como las enciclopedias y
diccionarios fueron los recursos identificados como
de mayor limitacion en las instituciones, con
informacién relacionada con la artesania.

Los hallazgos reflejaron ademds, que las
instituciones participantes del estudio poseen la
infraestructura, el equipo y programas necesarios
para participar de la Red de Informacién Artesanal
Creativa Puertorriquefia. Ademads del personal
poseer la experiencia en un 82% de las instituciones
del estudio en programas de colaboracion con otras
instituciones.

Un 55% de los participantes del estudio
evaluaron el acervo artesanal en sus respectivas
unidades de informacion como “regular”. Los
hallazgos reflejaron que los bibliotecarios consideran
la informacion artesanal como una de valor
incalculable y que, por tal razén, debe rescatarse,
organizarse y preservarse para futuras generaciones,
Los hallazgos reflejaron que el acceso répido es uno
de los beneficios importantes que se obtienen de
una red ademads de compartir recursos. Finalmente,
el 89% de los bibliotecarios encuestados expreso
su apoyo a la creacién de una Red de Informacidn
Artesanal Puertorriquena.

Las conclusiones mas significativas de este
estudio:

1. Es poco lo que se publica en términos de in-
vestigacion sobre el tema de artesanias puerto-
rriquefias.

2. Es necesario explorar alternativas adecuadas
para mantener el control bibliogréfico.

3. El personal de las distintas instituciones esta
receptivo a participar en una Red de Informa-
cién Artesanal entre bibliotecas y agencias
en Puerto Rico.

4. El recurso de mayor representacion de infor-
macion artesanal en las colecciones del estu-
dio fue identificado como las publicaciones
seriadas (el periadico y las revistas) luego los
libros. Esto lleva a pensar, por otra parte,

ue el archivo vertical es un instrumento va-
lioso para la informacion artesanal va que
este se mantiene actualizado con recortes de
periodicos.

5. Todas las instituciones participantes poseen
los equipos computarizados, tienen acceso
al Internet y tienen automatizadas las funcio-
nes hibliotecarias, excepto una que se en-
Euentra en el proceso para la fecha del estu-

io.

6. El 76% del personal encuestado opind que
la informacidn artesanal debe colocarse al
acceso del pablico de manera compartida.

7. Los bibliotecarios participantes del estudio
creen en redes de colaboracion para compar-
tir recursos no disponibles en sus instituciones.

Implicaciones:

1. Existe la necesidad de que se generen inves-
tigaciones y publicaciones en el drea de las
artesanias puertorriquena.

2. Se hace necesario desarrollar, enriquecer
actualizar la coleccion en el drea de referencia
(enciclopedias de arte y diccionarios).

3. Es necesario que los programas de capaci-
tacion bibliotecaria, tales como la Escuela
Graduada de Ciencias y Tecnologias de la
Informacian vy las asociaciones de bibliote-
carios, adiestren a sus estudiantes y miembros
sobre camo rescatar, organizar y describir
este tipo de recurso con el fin de lograr su
control bibliogrifico.
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4. La necesidad de que se apruebe una legisla-

cioén rigurosa que defienda este patrimonio
histérico, cultural-artistico como lo son las
artesanias, tanto en el mercado artesanal,
como en lo educativo en Puerto Rico.

Recomendaciones:

1z

Las bibliotecas mantengan inventarios en el
drea de las artesanias; el Gobierno, el Depar-
tamento de Educacion y otras agencias pro-
motoras del quehacer artesanal integrarse en
la promocion y ensefianza de este arte popu-
lar, imitando a otros paises tales como PerG
y México.

El Departamento de Educacién contribuya
en la formacion y desarrollo de estudiantes
que valoricen la informacién artesanal puerto-
rriquefa, como patrimonio historico-cultural

artistico, ya que es parte del folklore de
Fuerto Rico, el cual se debe preservar y trans-
mitir a futuras generaciones.

Las instituciones académicas de nivel superior
en el pais deben fomentar y apoyar investi-
gaciones dirigidas al rescate de la informacion
artesanal.

. El Instituto de Cultura Puertorriquena incre-

mente el esfuerzo de digitalizar las revistas
que publica para permitir su preservacion,
conservacion y facil acceso.

. El Instituto de Cultura Puertorriquena ofrezca

alternativas para que los escritores publiquen
sobre las artesanias puertorriquenas.

. El Departamento de Educacion sea coparti-

cipe en el rescate del acervo artesanal inte-
grando la red de bibliotecas electronicas
conocida por las siglas SABER a la Red
Artesanal RIACP.
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Dr. Luis M. Ramirez Sudrez, profesor en la Universidad de Pue_;t'é Rico, Recinto de Carolina

-

RESUMEN:
Una vez mas, y fracias al celo y al profesionalismo de una serie de personas que desde el sano anonimato se han dedicado

paciente y meto
de los investigadores

olégicamente a la conservacion y organizacién de documentos y de informacién, es que se ha podido rescatar
del pablico en general la obra de ese genial y prolifico pensador norteamericano:

y poner a dissosicién { l { { i : ne «
Charles Sanders Peirce. Sin los antiguos bibliotecarios, hoy profesnonales de las ciencias de la informacion, todavia sus
manuscritos -mas de 40,000 folios - estarian en sus cajas oniinales infectados de hongos y muriendo de viejos. Por este

motivo, deseamos destacar esa labor expon
de la informacién, ademds de divulgar la obra de Peirce.

Charles Sanders Peirce -pronunciado en inglés:
“pers”, grafia original del apellido familiar, o “purse”-
nacié en los Estados Unidos de Norteamérica en
Cambridge, Massachusetts, el 10 de septiembre de
1839. Fue un pensador profundamente sistematico,
sin embargo, el problema que presentan sus escritos
es el de una aparente carencia de sistematicidad.
Ello se debe a miltiples razones, entre las que habria
que empezar por senalar el hecho de que Peirce,
para exponer los resultados de sus investigaciones,
se valio de un vocabulario que no siempre se
mantuvo invariante a lo largo de toda su obra. A
esto hay que anadir su tendencia a dejar inconclusos
muchos 30: los proyectos emprendidos, a no hacer
mas que insinuaciones de sus mas penetrantes ideas,
incluso, a no ofrecer mds que escuetas enunciaciones
de resultados para los que hubiese sido deseable o
necesario algin tipo de explicacion o justificacion.
Pero, y a pesar de ello, entendemos que el problema
de la aparente carencia de sistematicidad responde
mds al modo interrumpido y arbitrario con el que
ha sido publicada hasta ahora su obra, que a la
naturaleza de sus escritos.

Peirce es un pensador insistente y reiterado, casi
un artesano, que al trabajar sobre un determinado
material lo forma y conforma repetidamente en
busca de una manifestacion éptima de sus relaciones
profundas. La ‘relacién’ como mediacién racional,
es una categoria clave en su comprensién semeidtica
y de laframa'tica, y que eleva a constitutiva de la
realidad, del pensamiento y del lenguaje mismos.
De alli que sea una misma materia, un mismo tema
el que se sucede a si mismo en un escrito tras otro,
como una suerte de acumulacién geolégica de
borradores de un mismo sistema relacional. Y de
alli que aporte a la claridad de la comprehension
tedrica de su obra el criterio de recurrir a la
ordenacién cronolégica de ésta con vistas a desvelar
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iendo esta nota bio-bi

ibliografica con el fin de reconocer la labor de los profesionales

la linea directriz del desarrollo de su pensamiento.

En efecto, Peirce subscribe la idea aristotélica de
construir una filosofia que sea totalmente
comprehensiva (CP1:1 1898); ademas de la tesis
kantiana sobre la teoria arquitectonica del
conocimiento (CP5:5 1905). De alli la idea de que
la légica se tome como fundamento para la

osibilidad de todo conocimiento; o mejor, que de
a légica ha de derivarse el sistema de principios y
categorias que forman la base de todo lo que puede
conocerse. Dentro de este contexto, tanto su vida
personal como su actividad tedrica, no es menos
desigual y desorganizada sino sélo en apariencia.

Peirce fue el segundo hijo de cinco que procrearan
Sara Hunt Mills y Benjamin Peirce. El Sr. Bejamim
Peirce fue un ilustre matemdtico de su tiempo y
profesor de matemadtica y de astronomia en la
Universidad de Harvard que se ocupé personalmente
de la educacién de su hijo. Y sobre todo de aquella
educacion légico-matemadtica, ocupdndose de la
elaboracién de lenguajes cifrados o diagramaticos,
y en la solucién de problemas de tableros y juegos
de cartas, cuyas movidas discutia y analizaba
detenidamente con su hijo. También en su actividad
intelectual incidian, con todo, otras influencias e
intereses que configuran el Peirce con el que nos
ocupamos. Se manifiestan de forma paradigmatica
en el conjunto de las lecturas iniciales que nuestro
mismo autor considerd bésicas en su vida intelectual,
y a las que aludié especificamente en su cuaderno
escolar de notas (WR1:1-3 1859-60; WR1:4-9 1853-
1888). Ahi es donde encontramos algunas claves
fundamentales de su complejidad tedrica. A sus
ocho anos de edad, inicié por si mismo el estudio
de la quimica, y a los doce anos dice que se movia
con seguridac{ y competencia en su pequeno
laboratorio. Fue precosisimo también en los estudios
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I6gicos vy filosdficos, sefalando que a los trece afos
conocia a fondo los Elements of Logic (1826) de
Whately, v que sumado a la lectura posterior del
Essay of Classification, de L. Agassiz, le orientaron
hacia un desarrollo apasionado por la logica. No es
extrafio que a partir de ahi Peirce abocara a una
idea de la logica como ciencia de la clasificacion,

a una comprension de la légica como teoria de
os signos, es decir, como semidtica o gramdtica
general.

En 1855, contando dieciseis afios, ingresa en el
Harvard College, lee las Aesthetische Briefe de
Schiller [en Samtliche Werke, vol. 10. ]. G. Gotta'scher
Verlag, Stuttgart, 1844; trad. inglesa de J. Weiss, de
1845], que determinardn su interés por la estética
y con las que acunara toda su teoria de la percepcion
y de la abstraccién, adn cuando de hecho solo la
tematice tardiamente en un grupo de escritos Gltimos
en relacion con la légica y con la ética. Adn mads,
su importancia deriva de ser el origen de una triada
-1, It, Thou- correspondiente respectivamente a los
vocablos alemanes Formtrieb, Stofftrieb y Spieltrieb,
o bien, del impulso formal, material y lidico, claves
del desarrollo de su sistema de categorias, en el que
el THOU ('Spieltrieb’ / ‘instinto de juego’) “encarna
el sentido de lo bello” (WR1:10-12 1857): siendo
asi determinante, a la postre, de su ulterior
articulacion entre la estética, la ética y la ldgica
(CP2:196 s5. 1902). Mas adelante inicid el estudio
de la Critic Der Reinen Vernunft de Kant, a la que
gustaba escribir con C por responder a la grafia
original de Kant (usé una edicion en lengua original,
de 1855), testimoniando con ello el origen inglés
de dicho término filoséfico y afadiendo que llego
a conocer dicha obra de memoria (CP1:4 1898),
base de la fuerte influencia kantiana en su
pragmatismo. Estudid también Die Schule der
Chemie, de Stockhardt, diciendo que llegé a escribir
en edad escolar una History of Chemistry. Y para
que no quede casi nada sin decir, afos mds tarde,
también con Henry James, el padre de William
James, autor de Substance and Shadow. An Essay
on the Physics of Creation (1863), al que sitda en
la linea de Emanuel Swedenborg (1688-1772)
~tedlogo v cientifico sueco-, discute el problema
del amor vinculado al tema de la evolucién y la
creacion continua {continuum) (CP6:287 1893).

En Harvard siguid las lecciones de su padre,
discutiendo problemas complejos de matemadtica.
En 1859 se gradud de Bachiller (A.B.), continuando
como “graduado residente” por un afio. En ese
mismo ano, v con la ayuda de su padre, ingresa
como ayudante regular en la United States Coast
and Geodetic Survey (Servicio geodésico y costero

de los Estados Unidos), un Instituto geogrdfico
gubernamental, para el que trabaja durante una
treintena de afos. Mientras tanto, v siguiendo sus
intereses cientificos, en 1860 estudia teoria y sistemas
de clasificacion con L. Agassiz en Harvard. En 1861
ingresa al Lawrence Scientific School de dicha
universidad. En 1862, a los veintitrés anos, recibe
el grado de Maestria en Artes (A.M.), v se casd con
Harriet Melusina Fay, “Zina”, escritoria y feminista
estimada en los circulos de Cambridge, vy nieta de!
conocido e influyente obispo anglicano John Henry
Hopkins. En 1863 termind sus estudios universitarios
del Lawrence Scientific School especializandose en
Quimica (5c. B.) con la distincian de Summa cum
laude. Entre 1865 y 1866, contando entre veintiseis,
v veinte v siete anos recibe su primer encargo
académico de envergadura. En 1865 ofrece en
Harvard un ciclo de conferencias tituladas «The
Logic of Sciences; y en 1866 ofrece en el Lowel
Institute otra serie de conferencias tituladas «The
Logic of Science; or Induction and Hypothesiss. El
30 de enero de 1867, a los veinte y ocho anos, fue
elegido miembro de la American Academy of Arts
and Sciences. En 1869 escribe el primer articulo de
una secuencia de unos trescientos que escribird para
The Natfon, tarea que solo cesard en 1908. Durante
todo este periodo la actividad creativa de Peirce se
centra en la ldgica y en la matemdtica, iniciandose
con una serie de publicaciones en los Proceedings
of the American Academy of Arts and Sciences
sobre la silogistica aristotélica y la clasificacion de
los argumentos, para culminar de modo especifico
en la ldgica de relaciones, que considera como clave
de estas disciplinas, y que plasmard en los “grafos
existenciales” (1896), una de sus mds originales
aportaciones a este campo. A tal respecto, son
decisivas para él tanto la obra de G. Boole, An
Investigation of the Laws of Thought (1854), come
mas tarde las Vorlesungen (1890-1905), de E

Schroder. Con «On an Improvement in Booles
Calculus of Logic» (1867), hace conocer la logica
de George Boole, el fundador de la logica moderna

inaugurando asi una serie de escritos -desde 1867
a 1885- gue lo confirman como el légico formal
mads grande del periodo que va de Boole a Schroder
Peirce modificd, extendio y transforma la l6gica de
Boole, haciéndola aplicable a proposiciones

relaciones, probabilidades ]y aritmetica. Siguiendo
a De Morgan, establecié los fundamentos de |2
légica de relaciones, instrumento para el andlisis
l6gico de las matematicas. Inventd la copula de
inclusion (_<), el simbolo mds importante en la
l6gica de clases, valiosa para el dlgebra logica v
para un nuevo sistema de grafos ldgicos; descubrio
el vinculo entre la légica de clases y la logica de
proposiciones, siendo el primero en establecer los
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principios fundamentales para el desarrollo 16gico
de la matemdtica, haciendo contribuciones a la
teoria de la probabilidad, de la induccién y la l6gica
de la metodologia cientifica. Con «Upon the Logic
of Mathematics» (1867) anticipa unos cuarenta anos
el método para la derivacién y la definicion del
ndmero de los Principia Mathematica de Whitehead
y Russell; y con «On a New List of Categories»
(1867), seguido en el 1868 de «Questions
Concerning Certain Faculties Claimed for Man> y
de «Some Consequences of Four Incapacities»,
publicados en The Journal of Speculative Philosophy,
pone las bases de todo su sistema semiético-
cognitivo.

Ocupdndose de problemas cientificos, en 1869
ofrece en Harvard un ciclo de conferencias tituladas
British Logicians. De 1869 al 1872 fue asistente en
el Harvard Observatory de astronomia. En 1870, a
los 31 anos, forma parte de una primera expedicién
cientifica a Sicilia organizada por el Survey para
observar un eclipse solar del 22 de diciembre.
Después de su retorno de Sicilia, ademds de estar
a cargo de los experimentos del péndulo y de ser
promovido al rango de Asistente en el Survey en el
1872, Peirce fundg(’) en Cambridge un Metaphysical
Club, donde tenia discusiones periddicas sobre
filosofia con amigos que en su mayoria pertenecian
a prominentes familias bostonianas, tales como
William James, Chauncey Wright, Nicholas St-John
Green, Francis Abbot y John Fiske. Alli nacié la
primera idea sobre el pragmatismo, esbozada en la
resefa critica que hiciera (en The North American
Review, vol. 113, 1871, pp.449-72) sobre la edicién
de la obra de Berkeley, a cargo de Alexander
Campbell Fraser, y en la que expone el esbozo de
su realismo escotista criticando el nominalismo de
Berkeley.

Entre 1871 a 1875 desarrolla con instrumentos
de su propia invencién un amplio programa de
observacion sobre el tamanio y la luz de 494 estrellas,
cuyos resultados son fundamentales para la
astronomia moderna, y que expondrd tres anos mas
tarde en el (nico libro que alcanzé a publicar,
titulado Photometric Researches, vol. 9 en los Annals
of the Astronomical Observatory of Harvard College,
Leipzing 1878 (con el propésito de reformular las
escalas usuales del tamafio de las estrellas, Peirce
present6 la propuesta, importantisima para la
metereologia, de usar el largo de onda de la luz
como unidad de medida). En el 1875, a los treinta
y seis anos, se le asigna por segunda ocasién un
viaje a Europa, ademas de ser invitado, como primer
delegado norteamericano, a la International Geodetic
Conference celebrada en Paris, donde presenté un

ensayo sobre los errores cometidos hasta entonces
en los experimentos del péndulo. Esta vertiginosa y
ascendente carrera tendrd su primer augurio de
fracaso cuando en 1876, regresando del viaje de
Europa, Melusina, su esposa, le abandona. Un afo
mds tarde, y por tercera vez, Peirce regresé a Europa
en el 1877 para participar en otra sesién de la
Conference citada, y celebrada en Stuttgart, donde
recibié un voto de Kalago y de aprobacién por su
labor sobre el péndulo; al regresar a América fue
electo miembro de la National Academy of Science.

El principio del pragmatismo que ya mencionamos
—situada su redaccion en el contexto del segundo
viaje de Peirce a Europa, cuando se dirigia a Plymouth
para asistir en el continente a uno de sus congresos
de geodesia- fue definitivamente fijado en el segundo
de una serie de seis articulos importantes dedicados
principalmente a los problemas de la l6gica, y
publicados en el Popular Science Montly: «The
Fixation of Belief» (noviembre de 1877), «How To
make Our Ideas Clear» (enero de 1878), «The
Doctrine of Chances» (marzo 1878), «The Probability
of Induction» (abril de 1878), «The Order of Nature»
{junio de 1878), «Deduction, Induction and
Hypothesis» {agosto de 1878), estableciendo como
lo propio del pragmatismo el pensar como una tarea
comunitaria a ser corroborada en la experiencia.

Durante los afos ‘70 Peirce buscé alcanzar un
puesto estable en alguna universidad, y, finalmente,
en 1879, gracias al apoyo de William James, obtiene
el encargo de lector en la John Hopkins University,
Baltimore, donde fundd enseguida otro Metaphysical
Club, del que formaban parte, entre otros, Josiah
Royce y John Dewey. Es en esta época cuando centra
su actividad légica de modo muy especial en el
dlgebra de relaciones, a la vez que correlativamente
inicia sus reflexiones sobre el Uno, el Dos, y el Tres,
clave de su futura semeiGtica cognitiva y gramatical.
Y todo ello sin interrumpir sus trabajos para el Coast
Survey. En los casi cinco afos académicos de 1879
al 1884 ofrece varios cursos de légica a un auditorio
poco numeroso, pero selecto a tal grado que en el
peniltimo afio de permanencia en aquella
universidad alcanzo a publicar la edicién ge una
coleccion de notables ensayos de sus estudiantes
~incluyendo dos de su propia autoria— bajo el titulo
de Studies in Logic by Members of the Johns Hopkins
University, Little, Brown and Company, Boston 1883.
Coleccion que testimonia la alta calidad de
ensenanza de nuestro autor y del nivel excepcional
de preparacion de sus estudiantes.

Entre tanto, en 1880 habia sido electo miembro
de la London Mathematical Society, y de la American
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Association for the Advancement of Science; ademds
llevd a cabo su cuarto viaje a Europa, instalando
una serie de péndulos con los que calculd el valor
de la gravedad en las instalaciones del observatorio
en Paris,

En 1881, dado que sus altas espectativas de vida
holgada no guardaban relacidn con sus ingresos, se
ve obligado a vender a la universidad por $550
ddlares su espléndida biblioteca de unos 300
volimenes de logica vy de filosofia, incluyendo
incunables y ediciones raras. Pero, en los breves
afnos siguientes su posicion parecio mejorar. En ese
mismo ano Peirce recibe un durisimo golpe con la
muerte de su padre. Dos afios mds tarde, en 1883
realiza su quinto v Gltimo viaje a Europa, publicando
los Studies in Logic ya referidos. Entre 1880-1884
realizé experiencias con el psicélogo Joseph Jastrow
sobre el tema de las diferencias de percepcidn
sensorial. El 24 de abril de 1883 obtuvo finalmente
el divorcio de Melusina (con quien se casd en 1862
y de quien vivia separado desde 1876). El dia 30
del mismo mes se casd con la francesa Juliette Froissy,
casada alguna vez en Francia y con quien se habia
relacionado desde hacia varios afios en alguno de
sus viajes a Europa.

Al parecer, este acto marcaria su destino para
siempre. En octubre, obtuvo un fuerte aumento
salarial (de 1500 a 2500 ddlares) con el que pudo
alquilar una casa en Baltimore, donde intentd
establecer su residencia. Pero, en diciembre de ese
mismo afo, el rector de la Hopkins ordend una
investigacion sobre Peirce. En enero del afio siguiente,
en 1884, el Comité ejecutivo universitario disolvid
¢l Departamento de filosofia. Mds tarde se reorganizd
dicho Departamento y se contratd bajo nuevas
condiciones a los antiFuus profesores. Pero, nuestro
autor quedo fuera, y le fue reembolsado el dinero
que gastd en el alquiler de la casa de Baltimore, al
parecer con la obvia intencion de alejarlo con el
minimo de publicidad posible. Peirce entra en una
fase de su vida que representa un giro biogréfico y
bibliografico significativo.

La explicacién de este hecho, crucial en la vida
de Peirce, dista aiin de ser aclarada, entre otras cosas
por la falta de documentacion que, al parecer, las
autoridades de la universidad evitaron dejar. Algunos
bidgrafos han indicado como razén plausible de
esta rotura, la escasa asistencia de estudiantes a sus
lecciones, demasiado abstractas v dificiles de seguir,
llenas de digresiones y non seguitur, segln lo
testimonia una de sus leales alumnas, Christine Ladd;
ademds de poseer un caricter arrogante y de
bravucdn intelectual que le hacian vulnerable ante
el ataque de aquellos que celaban sus dotes y

capacidades. Pero, segtin otros, la John Hopkins,
como primera y reciente universidad laica
norteamericana, no podia permitirse ser el blanco
de criticas de parte de las instituciones de ensefanza
confesionales que todavia dominaban el mundo
académico americano. Es decir, que podrian acusarla
de tener entre los miembros de su facultad docente
una Fersona como Peirce, escdndalo para la
moralidad rigida de la época, separado de la esposa
y luego divorciado, que gozaba —o se le adjudicaba-
de la fama de marido infiel, de derrochador, bebedor
(en su juventud pagd durante unos meses a un
sommelier para que le ensefara a desarrollar su
gusto por el vino), excéntrico, intratable y arrogante.

La verdad es que nada se sabe en concreto sobre
su divorcio y sobre su vida licenciosa, y el mismo
Peirce apenas escribe algo al respecto, limitandose
a sefialar que en el caso de su inestabilidad docente
se dehid a un trato injusto. El asunto es que con el
despido de la Hopkins, en adelante, su vida fue
destrozada, v su caricter, ya dificil, empeoré —Peirce,
al igual que su padre, adolecia de neuralgia facial,
que trataba con dosis minimas de opio, morfina y
cocaina, lo que, inevitablemente, le habria creado
un hdbito de dependencia- encerrandose en un
aislamiento intratable, y rompiendo casi del todo el
trato con sus parientes. Entre 1885 y 1891, contando
entre cuarenta y seis y cincuenta ?/ dos anos de
edad, se ve obligado a trabajar en la preparacion
de mds de 5,000 definiciones para el Century
Dictionary, publicado entre 1889 y 1891, En 1886
se muda a un apartamento en New York y comienza
a preparar los reportes sobre el campo de la gravedad
que le debia a la Survey. En 1887 recibe un segundo

olpe al morir su madre. Pero, la herencia que recibe
ﬁe ésta le permite comprar algunas tierras y comenzar
a construir una casa para retirarse a vivir en Milford,
Pennsylvania, alejandose de los estudiosos v de los
colegas de los que amaba rodearse en los tiempos
de su ‘Club metafisico’.

En 1888, muere su tia Charlotte Elizabeth Peirce,
quien le deja en herencia su coleccidn de novelas
francesas y un dinero que le sirve para comprar otra
propiedad en Milford, dandose a la tarea de
reconstruirla con la idea de convertirla en un centro
de estudio y de investigacion bajo el nombre antiguo
de Arisbe. En 1889 a su esposa se le detecta
tuberculosis, y decide enviarla una temporada a
Europa, hasta 1897, A ello se suma que en ese
mismo afo los dirigentes de la Survey iniciaron una
investigacion acusandole de conducir con mucha
lentitud experimentos demasiado costosos, de no
completar los informes por los que se le pagaba su
sueldo, y de no poder justificar el exceso de gastos
de sus viajes a Europa que cargd a la cuenta del
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Survey, situacién que se complicé de tal manera
que s6lo pudo salir de la misma renunciando al
cargo gubernamental que habia ocupado por més
de treinta anos —para entonces ocupaba el cargo de
director de la oficina de pesas y medidas- y al
estipendio de unos 3000 dolares, su Unica entrada
econémica garantizada. Asi entonces, y a sus
cincuenta y dos afios, sin un trabajo fijo, y sin
pension de retiro, se recluye definitivamente en su
casa en Milford.

Bajo estas condiciones sus escritos comenzaron
a ser cada vez mds fragmentarios, obscuros y
complejos, sin poder contar con las reacciones,
objeciones, criticas y sugerencias de un auditorio
atento y competente, y sin encontrar apenas editores
que aceptaran publicar sus escritos, ni tan siquiera
en forma de articulos de revistas. Entre 1892 y 1895
anuncia una serie de proyectos editoriales fallidos,
tales como las Lowell Lectures sobre «The History
of Science», «Petrus Peregrinus», «Search for a
Method>», «The Principles of Philosophy», «<How to
Reason:, «New Elements of Mathematics», de los
que se conservan cientos de paginas en forma de
borradores. En 1896 y 1897 escribe para la revista
The Monist el articulo titulado «Reviews for Ernst
Schrader’s Works on Logic of Relatives».

Durante estos anos Peirce desarrolla una parte
fundamental de su sistema filosofico. Se trata del
singjismo (sinechism), llamado asi por el papel que
en el mismo juega la teoria del continuo (continuum).
De hecho, su teoria del continuo afecté todas sus
reflexiones, ya fueran de légica o de metodologia,
de semeidtica, de historia de la ciencia, o de
metafisica. Es una temadtica estrechamente unida a
la filosofia de la religion, centro de sus reflexiones
en los Gltimos afios de su vida, y que desde entonces
ha sido objeto de fuertes criticas tanto de sus objetores
como de sus defensores.

De hecho, en los Gltimos veinte y siete anos de
su vida, si bien escribié miles de paginas manuscritas,
apenas alcanzd a publicar una serie de articulos
sobre metafisica y cosmologia en The Monist, tales
como «The Architecture of theories» (enero de
1891); «The Doctrine of Necessity Examined» (abril
de 1892); «The Law of Mind» (julio de 1892); «Man’%
Glassy Essence» (octubre de 1892); «Evolutionary
Love» (enero de 1893); «Reply to the Necessitarians.
Rejoinder to Dr. Carus» (julio de 1893). Pero, para
entonces, los editores ignoraban a los investiga(!())res
que no ocupaban un cargo académico ya que no
contarian con una cantidad minima de estudiantes-
lectores para vender sus publicaciones, motivo para
que varios de sus trabajos importantes sobre filosoffa

y légica, completas e incompletas, quedaran
seFu tadas y olvidadas en las gavetas de su escritorio,
tales como «A Guess at the Riddle» (1890 aprox.),
«Grand Logic, or How to Reason: A Critick of
Arguments» (1893), «Search for a Method» (1893),
«The Principles of Philosophy: or Logic, Physics,
Considered as a Unity, in the Light of the Nineteenth
Century» (1893 aprox., proyectado, y en parte
completo, en 12 volumenes), «<Minute Logic» (1902
aprox.).

Entre 1896 y 1902 encontramos a Peirce como
ingeniero quimico consultor para la St. Lawrence
Power Co. En 1898 ofrece las Cambridge Lectures
tituladas «On Reasoning and the Logic of Things».
Ese mismo ano anuncia un ambicioso proyecto
editorial titulado The History of Science, jamas
completado. William James, para entonces, le
reconoce como padre del pragmatismo en las
conferencias que dictara ante la Berkeley
Philosophical Union. De todos modos, el
pragmatismo de James no es el pragmatismo de
Peirce, siendo asi que cuando James escuchdé las
siete conferencias que Peirce ofrecié en la
Universidad de Harvard sobre el pragmatismo en el
1903, confeso no entenderlo. Y, de otra parte, el
mismo Peirce en una serie de articulos sobre el
pragmatismo en The Monist, se rebeld contra la
distorcién que James y otros daban al pragmatismo,
alcanzando a designar su propia concepcién
filoséfica con un nuevo término —pragmaticismo-
con el objetivo de que fuera lo “bastante feo como
para ser raptada” («What Pragmaticism Is», abril de
1905; «Issues of Pragmaticism», octubre de 1905;
«Prolegomena to an Apology for Pragmaticism»,
octubre de 1906). Si bien en ocasiones vuelve a
utilizar el vocablo pragmatismo (por ejemplo, en su
«Letter to the director of The Nation»), siempre
hace las aclaraciones pertinentes.

En 1902, a sus sesenta y tres anos de edad, redacta
las «Proposed Memoirs on Minute Logic», como
criterios de persuacion para acompanar su solicitud
de beca ante la Carnegie Institution, propuesta que
fue rechazada. Ese mismo afo presenta un escrito
titulado «On the Logic into Ancient History», a |a
National Academy of Science.

No obstante esta frenética actividad que consumia
sus fuerzas, Peirce se encontraba en condiciones
econémicas desesperadas. En 1903 comienza su
correspondencia con Lady Welby, una importante
aristocrata inglesa, ahijada de la reina Victoria, que
conocid a Peirce por sus articulos publicados en el
Baldwin Dictionary, remitiéndole un ejemplar de
una obra suya titulada What is Meaning?. Peirce
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hizo una muy elogiosa y exagerada recension de
ésta, comparandola favorablemente con los Principia
Mathematica de Russell, y dando comienzo con
ello a la referida correspondencia.

Mientras tanto, sus crecientes dificultades
financieras no disminuian, de modo que se vio en
la necesidad de dedicar parte de su tiempo a realizar
traducciones, lecciones privadas, consejeria y resenas
criticas, sobre todo para el periédico The Nation
(comenta haber llegado a escribir durantes varios
afos unas 2000 palabras al dia). Ademds de tener
que redactar cientas de voces de légica, metafisica,
matematica, mecanica, astronomfa,ﬂljesos y medidas
para The Century Dictionary and Encyclopedia,
1889-91; el Dictionary of Philosophy and
Psychology, 1901-02; y The Century Dictionary
Supplement, 1909. Tambiéen ofrecid ciclos de
congrencias y cursos sueltos en la Universidad de
Harvard, casi todas conseguidas por intercesion de
su amigo William James. En el 1892-93 ofrecid doce
conferencias sobre sobre la historia de la ciencia en
el Lowell Institute de Boston, y en el 1896 ofrecié
una conferencia sobre el ndmero a Bryn Mawr, en
Pennsylvania. En el 1898 ofrecio ocho conferencias
sobre la l6gica vy la filosofia a Mrs Ole Bull's de
Cambridge, v entre marzo y mayo de 1903 ofrecio
siete conferencias sobre el pragmatismo en la
Universidad de Harvard. De noviembre a diciembre
del mismo afio ofrecid ocho conferencias sobre la
|6gica v la filosofia en el Lowell Institute de Boston,
tituladas «Some Topics of Logicy; vy la serie sobre el
pragmaticismo que aparece en The Monist entre
1905 y 1906. En 1906 presenta un articulo sobre
los ‘grafos existenciales’ a la National Academy of
Science.

Para 1906, a sus sesenta y siete anos, apenas
alcanzaba a sostenerse con una ayuda econdmica
3ue William James recolectaba entre amigos,

iscipulos y conocidos, quienes hacian todo lo
posible por gestionarle un puesto permanente en la
Universidad de Harvard o en otras universidades.
Como signo de gratitud y reconacimiento, Peirce
afade a su nombre el de “Santiago”, equivalente en
espanol del inglés “St James”. En 1907 presenta otro
articulos sobre faneroscopia a la National Academy
of Science: en el 1907 ofrecid dos conferencias
sobre el método cientifico, tituladas «Logical
Methodeutics, a los miembros del Philosophy Club
de Harvard. En 1908 escribe el polémico «A
Neglected Argument for the Reality of God», para
el Hibbert Journal. En 1909, a sus setenta afos,
publica su dltimo articulo titulado «Some amazing
Mazes», en The Monist, en el que origina un método
de matriz para la ldgica trivalente. En 1911 escribe

«A Sketch of Logical Critics» para un volumen en
honor a Lady Welby que nunca alcanzaria a
completar.

Totalmente ignorado y marginado, sin contar con
editor alguno que osara publicar su obra, de 1909
en adelante se vio obligado a ingerir un grano de
morfina al dia para soportar el dolor que le provocaba
un cdncer que le trajo la muerte el 19 de abril de
1914, contando setenta y cinco anos de edad. Para
unos, este aislamiento final lastra su obra en lo que
tiene de intrincada y dificil, para otros fue el salto
a la genialidad.

Después de su muerte el Departamento de
Filosofia de la Universidad de Harvard, por
intercesion de Josiah Royce, adquirio de la esposa
de Peirce todos sus manuscritos inéditos, depositados
primero en la oficina de Royce y posteriormente en
el sotano de la Houghton Library, sin volver a ver
la luz hasta 1923. Royce comenzo de inmediato la
tarea de buscar un editor, pero murié dos afios mds
tarde, en 1916. El Departamento de Filosofia continud
con la gestion de buscar un editor capaz, ofreciéndole
la tarea a Bertrand Russell, quien aceptd, pero no
recibié la visa para venir a Estados Unidos. El filésofo
George Santayana no aceptd la tarea, recomendando
que se buscara a un joven matemdtico. C. |. Lewis
estuvo dos anos organizando los manuscritos, pero
se dio por vencido y decidid volver a la catedra.
Manuscritos que iban desde la metafisica a la
matemitica, de la légica a la geodésica, de la religion
a la quimica, de la psicologia a la astronomia, a la
criminologia, a los problemas de pronunciacion del
antiguo inglés v del griego clasico, de la egiptologia
y de la historia napolednica. Le debemos al filsofo
norteamericano Morris R. Cohen la primera antologia
de textos de Peirce: Change, Love and Logic. Esta
antologia, publicada en 1923, comprendia un
articulo de John Dewey sobre la originalidad y la
fecundidad del pensamiento de Peirce, y una
bibliografia detallada. Esta antologfa hizo descubrir
a Peirce al joven légico inglés F. P. Ramsey, quien
mds tarde haria de ella en Cambridge el tema de
sus conversaciones con Wittgenstein entre 1929 vy
1930. En aquel mismo afo de 1923 se publicaba la
célebre obra de Ogden y Richards, The Meaning of
Meaning, que atraia la atencidn del piblico sobre
la semidtica de Peirce y que, en la resefa que escribid
para Mind en 1924, Ramsey mencionaba muy
especialmente ‘su excelente apéndice sobre Peirce’.
Entre 1931 y 1935, y pracias a la paciente tarea de
dos jovenes académicos norteamericanos, se
publican los seis primeros volimenes de los Collected
Papers, bajo |a direccién de Charles Hartshorne y
Paul Weiss, Otros dos volimenes aparecieron en
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direccion de Arthur Burks. En 1940 Justus Buchler
edita una antologia titulada The Philosophy of Peirce:
Selected Writings, y en 1955 como Philosophical
Writings of Peirce. En 1953 I. C. Lieb edita una
seleccion de la correspondencia entre Peirce y L.
Welby, bajo el titulo Charles S. Peirce Letters to
Lady Welby. En 1958 Philip P. Wiener edita otra
antologia titulada Values in a Universe of Chance,
que en 1966 tomard el titulo de Charles Sanders
Peirce: Selected Writings. Por otra parte, las
contribuciones de Peirce a la revista The Nation,
fueron reunidas por Kenneth L. Ketner y James E.
Cook y publicadas en cuatro volimenes entre el
1975 y 1987. En 1976, bajo el cuidado de Carolyn
Eiselé se publicaron los escritos matematicos de
Peirce en cuatro volumenes, bajo el titulo The New
Elements of Mathematics. Una seleccion completa
de la correspondencia de Peirce dirigida a Lady
Welby, fue publicada en 1977 bajo el titulo Semiotic
and Significs. The Correspondence Between Charles
S. Peirce and Lady Welby, gracias al empeno de
Charles S. Hardwick, asistic?o por James E. Cook.

El Peirce Edition Project de la Universidad de
Indiana se ha dado a la tarea de dar a la luz la
totalidad de dichos manuscritos en forma
cronolégica, bajo el titulo Writings of Charles
Sanders Peirce. A Chronological Edition. Entre 1980
y el 2000 se han publicado unos seis volimenes,
cubriendo sus escritos desde 1853 a 1890. En 1991

Nota: El doctor Luis M. Ramirez Sudrez es profesor de Filosofia

James Hoopes edité una seleccion de textos sobre
el tema de semictica bajo el titulo Peirce on Signs.
Writings on Semiotic by Charles Sanders Peirce.
Para complacer las peticiones de los investigadores,
el Peirce Edition Project adelanté y publicé en 1992
y en 1998, bajo el titulo The EssentiaFPeirce. Selected
Philosophical Writings, dos volimenes en los que
se recojen tanto escritos publicados como inéditos,
cubriendo en su totalidad todo el arco biogrfico y
bibliografico de la obra de Peirce.

Actualmente existen varios estudios excelentes
sobre la biografia de Peirce. Podemos citar Charles
Sanders Peirce: A Life. Joseph Brent. Indiana
University Press. 1992, 1998; His Glassy Essence:
An Autobiography of Charles Sanders Peirce. Kenneth
Laine Ketner. Vanderbilt Univesity Press. 1998; Peirce
Semiotic and Pragmatism. Max H. Fisch. Indiana
University Press. 1986; Biography of Charles Sanders
Peirce. New Haven. Yale University Press, 1965
(Escrito originalmente en Dictionary of American
Biography, 14, 398-403. 1934).

En Internet existen varias pdginas dedicadas a
Peirce, entre las que vale destacar la pagina en inglés
del Peirce Edition Proyect, y en espanol, la pagina
creada por el Centro de Estudios Peirceanos de la
Universidad de Navarra, Espana.

de Humanidades en el Departamento

de Humanidades de la Universidad de Puerto Rico, Recinto de Carolina. Hizo su doctorado en la Universidad
Gregoriana en Roma, Italia, con una tesis doctoral titulada Gramdtica Especulativa en la semeiética

cognitiva de Charles Sanders Peirce.
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12.

Criterios para someter colaboraciones

Las personas interesadas en someter colaboraciones
a BIBESCO deben cumplir con los siguientes criterios:

Los trabajos presentados deben estar relacionados con algin aspecto de la bibliotecologia
escolar. La Junta Editorial se reserva el derecho de publicar articulos relacionados con
otras disciplinas.

BIBESCO recibe colaboraciones durante todo el afo. La Junta Editorial no se compromete
a publicar todos los trabajos recibidos. Los trabajos aceptados seran notificados por
escrito, después de la evaluacion de la Junta, la cual se retne dos (2} veces al ano.
De no aceptarse el articulo para su publicacion, y el autor interesa que se le devuelva
su trabajo, deberd notificarlo por escrito e incluir un sobre predirigido con el franqueo
postal necesario.

Los trabajos sometidos deben presentarse en una (1) copia impresa y grabados en un
disco flexible (flo;()jpy disk) de 3.5” o en un disco compacto (CD), usando el programa
de Microsoft Word.

Los trabajos se presentaran en papel tamano carta, por un solo lado y a doble espacio.

Debera utilizar la edicion mas reciente de Publication Manuql of the American
Psycological Association (APA) al redactar las citas, notas, referencias y bibliografia.

Si se incluyen fotografias, éstas deben ser en blanco y negro.
Al utilizar una sigla por primera vez, se debera proveer la equivalencia completa.

Los trabajos deben estar escritos en espafol.

. La Junta Editorial se reserva el derecho de editar y hacer correcciones gramaticales

al trabajo presentado.

. Los articulos no deben ser de mds de 15 péaginas de extension, incluyendo el resumen

que no debe exceder de 100 palabras.

Los trabajos deben estar acompanados por una hoja de presentacion que incluya:
titulo y resumen del articulo

nombre del autor, preparacion académica y afiliacion institucional

direccion fisica, postal y electronica y teléfonos donde pueda localizarse
certificacién de originalidad (el trabajo no debe haber sido previamente publicado)
firma del autor

p
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Grupo de socias de la Region Educativa de Bayamaén durante el taller de Preservacion y Conservacion de materiales
en la biblioteca escolar.

La Prof. Ana R. Cordero demuestra los equipos que ayudan en la preservacién y conservacién de materiales, en
el taller de este tema para los socios de las Regiones Educativas de Caguas y Humacao.

El Prof. Sergio Rodriguez orienta sobre indizacion de revistas a los socios de
diferentes regiones educativas.

sassey 2002-05




arte de la Junta de Directores 2000 - 2002 en Socias en el registro de la Asamblea-Conferencia
plena tarea, en el lugar de reuniones en la biblio- Anual 2002,
teca del Huertas Junior College en Caguas.

La presidenta, prof. Marta Figueroa, reconoce
la colaboracion de la Universidad del Turabo
en la realizacion de los simposios La lectura:
Clave del éxito y entrega certificado a la Dra.

Vista parcial de la asistencia a la Asamblea-Conferencia

v Anual 2002 Debbie Quintana.
nual 2002
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